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EPIGRAFE

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producao ou a sua construcao.
(Freire, Paulo 1996)
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RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso tem como tema as praticas pedagogicas
e suas contribuicdes para a alfabetizacdo de criangcas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). O objetivo é compreender de que forma as estratégias pedagogicas
utilizadas no contexto das escolas regulares podem favorecer o desenvolvimento da
aprendizagem, da comunicacdo e da socializacdo desses alunos. A pesquisa
caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploratoria, fundamentada em revisédo
bibliografica de autores que discutem a educacdo inclusiva e o processo de
alfabetizacdo, como Freire, Vygotsky, Mantoan e Luria, além de documentos oficiais,
como a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os resultados indicam que a
alfabetizacao de criangas com TEA é um processo complexo, que exige do professor
nao apenas conhecimentos pedagodgicos e tecnologicos, mas sensibilidade para
compreender as particularidades cognitivas, comunicativas e sensoriais do aluno.
Evidenciou-se também que a falta de formacgéao continuada, de recursos pedagdgicos
adequados e de profissionais especializados ainda representa um desafio para a
efetivacdo da inclusdo escolar. As praticas pedagogicas que mais favorecem a
alfabetizacao sao aquelas que utilizam recursos visuais, estratégias multissensoriais
e tecnologias assistivas, adaptadas as necessidades individuais de cada crianca.
Conclui-se que o trabalho docente voltado a alfabetizacdo de alunos com TEA deve
ser planejado de forma colaborativa, humanizada e inclusiva, garantindo o direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento integral de todos.

Palavras-chave: TEA, alfabetizacao; praticas pedagodgicas.



ABSTRACT

This Final Paper addresses pedagogical practices and their contributions to the
literacy process of children with Autism Spectrum Disorder (ASD). The main objective
is to understand how pedagogical strategies used in regular schools can support the
development of learning, communication, and social interaction of these students. The
research adopts a qualitative and exploratory approach, based on a bibliographic
review of authors who discuss inclusive education and the literacy process, such as
Freire, Vygotsky, Mantoan, and Luria, as well as official documents including the
National Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive Education
(2008) and the Common National Curriculum Base (BNCC). The results indicate that
the literacy of children with ASD is a complex process that requires from teachers not
only pedagogical and technical knowledge, but also sensitivity to understand students’
cognitive, communicative, and sensory characteristics. It was observed that the lack of
continuing teacher education, insufficient pedagogical resources, and the absence of
specialized professionals hinder the effectiveness of school inclusion. Pedagogical
practices that most favor literacy are those that use visual resources, multisensory
strategies, and assistive technologies adapted to the individual needs of each child. It
is concluded that teaching practices aimed at the literacy of students with ASD must
be collaboratively and humanely planned, valuing differences and promoting an
inclusive environment that ensures the right to learning and the integral development
of all students.

Keywords: ASD; learning; pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

Falar sobre Educacao Especial no contexto das escolas regulares nao se limita
ao conceito de inclusdo social, mas significa refletir, reexaminar suas praticas
pedagogicas no processo de ensino e aprendizagem, as possibilidades e os desafios
vivenciados continuamente por professores e alunos, especialmente quando se trata
da alfabetizagcdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esse
processo, naturalmente complexo, torna-se ainda mais sensivel e delicado ao
considerar as particularidades cognitivas, sensoriais e comunicativas desses
estudantes, exigindo do professor estratégias diferenciadas, atencao individualizada
e praticas pedagdgicas flexiveis.

Autores como Piaget (1976) j4 apontavam que o aprendizado se desenvolve
por meio da interacdo ativa da crianca com o0 seu ambiente, enquanto Vygotsky
destaca que a mediacéo pedagdgica € fundamental para que o aluno avance em suas
possibilidades de desenvolvimento. Essa compreensdo se mostra particularmente
relevante no caso das criancas com TEA, que dependem de préticas planejadas e que
valorizem suas formas singulares de aprender.

Esse estudo surgiu da vivéncia no ambiente escolar das dificuldades
enfrentadas pelos professores diante da auséncia de recursos pedagdgicos,
estruturas adequadas e da formacéo especifica para lidar com a diversidade em sala
de aula. Acompanhar de perto esse processo de aprendizagem de uma criangca com
TEA, despertou o interesse em compreender melhor as praticas pedagogicas
inclusivas e como elas podem contribuir para o desenvolvimento e alfabetizagcéo
dessas criangas.

A literatura, desde a primeira infancia e de descri¢ao clinica de Kanner, ja indica
gue o autismo exige atencao as diferencas de cada sujeito, reforcando a importancia
de praticas adaptadas a individualidade de cada crianca. Esse entendimento
fundamenta a urgéncia de uma postura docente sensivel, investigativa e
comprometida com a incluséo.

Além do interesse pratico, a tematica possui grande relevancia social e
educacional, pois dialoga com os principios das politicas publicas brasileiras de
garantir uma educacédo de qualidade para todos, conforme orienta a Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (Brasil, 2008). Do ponto

de vista tedrico, este estudo se apoia na perspectiva historico-cultural de Vygotsky
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(1998), que compreende o desenvolvimento infantil como resultado da interagao social
e da mediacao do professor. A ideia de que as funcdes psicologicas superiores sdo
construidas culturalmente também se articula com os estudos de Luria, que
evidenciam como o funcionamento cognitivo se organiza a partir das experiéncias
sociais vividas pela crianga.

Investigar a alfabetizacdo de criancas com TEA permitir compreender como
ocorre esse processo de aprendizagem nesse contexto escolar e de que forma o
professor pode atuar de maneira a favorecer o aprendizado e a incluséo. Nesse
sentido, surge a questao que norteia esse estudo: quais sao o0s principais desafios e
as estratégias pedagogicas mais eficazes para alfabetizar criancas com o Transtorno
do Espectro Autista?

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo do
neurodesenvolvimento que afeta a comunicacdo, a interacdo social e o
comportamento. De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais — DSM-5-TR (APA, 2022), o autismo se caracteriza por padrbes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses limitados e dificuldades na comunicacao,
fatores que impactam diretamente o processo de aprendizagem. Esses aspectos
reforcam a importdncia de praticas educacionais planejadas e sensiveis as
singularidades de cada aluno. No campo da inclusdo, Mantoan (2015) destaca que a
escola precisa se reorganizar para atender verdadeiramente a todos, adotando
praticas que valorizem a diversidade como parte natural do processo educativo.

A educagéao inclusiva, prevista na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n® 9.394/1996) e na Politica
Nacional de Educacédo Especial (Brasil, 2008), assegura o direito de todos a
escolarizagdo. Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
surge como um suporte fundamental, oferecendo recursos e estratégias que
complementam o trabalho realizado na sala de aula comum. A articulagdo entre
ambos é essencial para promover o desenvolvimento dos alunos com TEA.

A alfabetizacdo representa uma das etapas centrais mais significativas do
desenvolvimento infantil, pois representa 0 momento em que as criancgas terdo acesso
a leitura, & escrita e ao conhecimento. No caso das criangas com TEA, esse processo
requer metodologias significativas que considerem a individualidade de cada aluno
gue trabalhe o cognitivo, sensorial e a comunicacado. Para Ziviani e Menengucci (2021)

€ importante adotar praticas que utilizem recursos que estimulem o visual,
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multissensoriais que favorecam a atencdo, a linguagem e o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e da linguagem.

O presente trabalho tem como objetivo compreender o processo de
alfabetizacdo de criangcas com TEA nas salas de aulas regulares, analisando os
desafios enfrentados pelos professores, as politicas publicas que asseguram o direito
a educacao inclusiva, e as praticas pedagogicas utilizadas para favorecer a
aprendizagem inclusiva.

A organizacdo deste estudo esta estruturada em quatro capitulos. O primeiro
apresenta as caracteristicas do TEA, sua trajetoria historica e sua relagdo com 0s
processos de aprendizagem. O segundo capitulo discute os direitos e as legislacdes
da inclusao escolar, analisando as politicas publicas e as normativas que garantem o
atendimento educacional especializado. O terceiro capitulo aborda as préticas
pedagdgicas inclusivas, com foco em metodologias, recursos e tecnologias assistivas
que favorecem o processo de alfabetizacao de criancas com TEA. Por fim, o quarto
capitulo expde os desafios enfrentados pelos professores, enfatizando a importancia
da formacdo continuada e de praticas pedagogicas sensiveis e adaptadas as
necessidades individuais dos estudantes.

Em suma, a compreenséo desse estudo busca contribuir para a construcéo de
uma escola verdadeiramente inclusiva, onde a aprendizagem seja um direito de todos
e onde os respeitos as diferencas possam ser compreendidos como parte educacional
do processo educativo. Ao refletir sobre o papel do docente e as praticas pedagdgicas
voltadas a alfabetizacdo dessas criancas, espera-se promover uma educagdo mais
humana, acolhedora e significativa, capaz de garantir o pleno desenvolvimento

integral de cada aluno.
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2 CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS DO TEA QUE INFLUENCIAM NA
APRENDIZAGEM

O Transtorno do Espectro Autista - TEA é uma condicdo no desenvolvimento
neurologico que prejudica a organizacdo do pensamento, sentimentos e emocdes, e
seus sinais podem ser notados nos primeiros meses de vida, nas criancas
maiores, esse disturbio compromete a comunicacdo, o aprendizado e a interagdo
social (Amerian Psychiatric Association, 2022). A historia do entendimento do autismo
evoluiu significativamente desde o inicio do século XX, onde comecou a ser mais
formalmente reconhecido e estudado. As primeiras exposicoes desses
comportamentos que hoje é reconhecido como autismo, atualmente podem ser
encontradas em registros de séculos atras. Entretanto, somente a partir dos séculos
XIX e XX que esses comportamentos comecgaram a ser mais observados e registrados
de forma mais sistematica (Kanner, 2016).

O diagnéstico requer a presenca de padrBes restritos e repetitivos de
comportamentos, interesses ou atividades, evidenciados por pelo menos dois dos
seguintes critérios: movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou
repetitivos; aderéncia inflexivel a rotinas ou padrdes ritualizados de comportamento;
interesses fixos e intensamente restritos; e hiper ou hipo reatividade a estimulos
sensoriais ou interesse incomum por aspectos sensoriais do ambiente.

Com o intuito de descrever o suporte necessario o DSM-5-TR (APA, 2014) e
com explicacbes apresentadas por Salvador (2023), os niveis de suporte do
Transtorno do Espectro Autista séo classificados conforme a necessidade de ajuda e
a intensidade dos comportamentos apresentados. Sendo assim, o autismo é
classificado em trés niveis de suporte, de acordo com o grau de comprometimento e
a necessidade de ajuda para realizar atividades cotidianas como: ir ao banheiro, saber
fazer atividades pedagodgicas. Essa classificacdo € importante para orientar o
profissional da saude ou da educacao, para que possa fazer intervencdes especificas
para cada suporte.

Nivel 1 — Requer pouco apoio: A pessoa com TEA apresenta dificuldades
perceptiveis nas interacdes sociais, certa rigidez e inflexibilidade comportamental,
necessitando de apoio ocasional para lidar com as demandas do dia a dia.
Geralmente, consegue se comunicar com frases completas e manter breves

interacoes.



16

Essas dificuldades podem gerar respostas consideradas atipicas e fazer com
gue o individuo pareca ter pouco interesse social, embora deseje interagir. No
comportamento, nota-se inflexibilidade e resisténcia a mudangas, o que interfere na
adaptacdo a novas rotinas. Na escola, pode demonstrar desconforto diante de
alteragcOes inesperadas, necessitando de orientacOes claras e previsibilidade nas
atividades.

Nivel 2 — Requer apoio consideravel: As dificuldades s&o mais evidentes, pois
eles apresentam dificuldades mais marcantes nas habilidades de comunicacéo verbal
e nao verbal, o que prejudica as interagdes, mesmo quando ndo ha suporte, além de
comportamentos rigidos e dificuldade de adaptacdo a mudancas, necessitando de
apoio frequente. Costumam falar frases simples, tém o vocabulario restrito e interagem
com base em interesses especificos. Pode também demonstrar poucas respostas e
tentativas de aproximagéo social.

Nivel 3 — Requer muito apoio: Apresenta um grau mais elevado de
comprometimento severo dentro do espectro. A crianca representa graves limitacdes
na comunicacao, interacdo social minima e quando ocorrem, costumam ter um
proposito imediato, como pedir algo de que precisa, demandando apoio intensivo e
continuo em todas as areas da vida. comportamentos altamente restritivos e
repetitivos, podendo utilizar poucas palavras ou até ndo desenvolver linguagem verbal
funcional. Além disso, sdo muito fortes a resisténcia a mudancas e dificuldade em se
adaptar a novos contextos.

Quando essas mudancas com alteragbes na rotina diaria, nos horarios, nas
atividades previstas, nos ambientes frequentados e na organizacdo das tarefas saem
da rotina, podem gerar desconforto e dificuldades de adaptacéo, isso gera angustia e
reacao intensas. Essas criangas necessitam de apoio constante e especializado para
realizar atividades bésicas, participar de interacdes e desenvolver atividades de
autonomia. No contexto escolar, o acompanhamento deve ser individualizado,
envolvendo a familia, equipe pedagdgica e profissionais de diferentes areas.

Para compreender as necessidades especificas dos alunos com TEA, é
fundamental considerar os niveis de comprometimento e necessidades especificas de
cada crianca descritos pelo DSM-5, que orienta as préticas pedagogicas mais
inclusivas e eficazes, respeitando as diferengcas. Segundo o Instituto NeuroSaber
(2022), a identificacdo precoce do TEA é fundamental, pois o diagndéstico tardio pode

causar prejuizos no desenvolvimento, especialmente na aprendizagem, socializacéo



17

7

e comunicacdo. Assim, € essencial que pais e responsaveis observem o0s sinais
iniciais e procurem orientacéo especializada para garantir o suporte adequado.

O termo autismo provém da palavra grega Autos, que significa eu/préprio, e
Ismo que significa Orientag@o ou Estado. Assim surgiu a palavra autismo, através
desta juncdo, que em sentido lato pode ser definida como: o estado de alguém que
esta invulgarmente absorvido em si préprio (Marques, 2000).

Segundo Amaral e Bosa (2010), o psiquiatra suico Eugen Bleuler foi o primeiro
a empregar o termo autismo pela primeira vez em 1911 para descrever um dos
sintomas da esquizofrenia, caracterizado pelo afastamento da realidade e o mergulho
em um mundo interno de pensamentos e fantasias, reforcando a relevancia histérica
do conceito para a compreensdao das alteracdes na interacdo social e na comunicacao
presentes em individuos com Transtorno do Espectro Autista.

De acordo com dados da Revista da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia
(2008), o Autismo Infantil foi definido por Kanner, em 1943, sendo inicialmente
denominado Disturbio Autisticos do Contato Afetivo que descreveu 11 casos de
meninos com uma condi¢cao de caracteristicas comportamentais bastante especificas,
tais como: perturbacBes das relagBes afetivas com o meio, soliddo autistica extrema,
inabilidade no uso da linguagem para comunicagdo, presenca de boas
potencialidades cognitivas, aspecto fisico aparentemente, normal, comportamentos
ritualisticos, inicio precoce e incidéncia predominante no sexo masculino
(Kanner,1943).

No ano seguinte, em 1944, Hans Asperger descreveu outro grupo de criangas
com dificuldades na interac&o social, fala pedante, coordenacdo motora prejudicada
e desempenho intelectual relativamente preservado. Seu trabalho deu origem a
condicao conhecida como Sindrome de Asperger, que hoje esta incluida no espectro
autista, segundo o DSM-5 (2014). Que é de grande relevancia porque evidenciou que
0 autismo possui véarias formas de manifestacdo como as dificuldades na interacéo
social, na linguagem problemas de coordenacdo motora e desempenho intelectual
relativamente preservados a importancia de sua contribuicéo reside no fato de que
Asperger evidenciou a heterogeneidade do fendbmeno autistico, mostrando que nem
todas as criangas apresentavam o quadro mais severo descrito por Kanner. Asperger,
trouxe uma visao mais clara para um perfil negligenciado, reforgcando a ideia de que o

autismo € um espectro amplo e continuo.
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O diagnostico de TEA abrange um conjunto diverso de manifestagbes, que
incluem comportamentos como balancar o corpo, girar objetos, ecolalia e movimentos
repetitivos com as maos, conhecidos como flapping Tais comportamentos, associados
as dificuldades na comunicacao e nas interacdes sociais, impactam significativamente
o0 cotidiano e o processo educacional da crianga. Esses sinais sao ainda descritos por

Kanner (2016) que enfatiza:

Em comum, as criancas apresentavam altera¢des na linguagem e dificuldade
na interagdo social, caracterizadas por tendéncia ao isolamento e indiferenca
a pessoas, objetos e situacdes cotidianas, uso inadequado da linguagem,
olhar vago, resisténcia ao toque, uso das pessoas como objetos e de
brinquedos de forma ndo convencional, resisténcia a mudancas na rotina e
no ambiente, fixacdo pelo movimento rotatdrio, movimentos ritmicos e
estereotipados do corpo (Kanner, 2016, p. 748).

O autismo foi inicialmente utilizado por Bleuler (1911) para descrever um
sintoma da esquizofrenia, mas somente a partir da descricdo de Kanner (1943) o
autismo passou a ser reconhecido como uma condi¢do distinta, marcada por
isolamento social e padrdes de comportamento repetitivos (AMARAL; BOSA, 2010).
O conjunto de caracteristicas descritas por ele como o uso ndo convencional da
linguagem, a dificuldade de interacdo social, os comportamentos repetitivos e a
resisténcia a mudancas, € considerado um dos primeiros registros clinicos do que hoje
conhecemos como TEA, essa exposicdo, que chama a atencdo da comunidade
cientifica, permanece, até hoje, como base diagnéstica para identificacdo para
autismo. Outros fatores também dificultam, como a dificuldade de aprendizagem, o
gue se torna um desafio, ndo apenas para a crianca, mas também para o profissional
envolvido no seu desenvolvimento.

E essencial que os profissionais da educagdo compreendam essas
manifestacbes para que possam desenvolver praticas pedagogicas inclusivas,
acolhedoras e adaptadas as necessidades individuais de cada crianca (Barros; Fonte,
2016). O conhecimento desses sinais: alteracfes na linguagem e dificuldades na
interacdo social, caracterizadas por tendéncia ao isolamento, aparente indiferenca em
relacdo as pessoas, aos objetos e as situacdes cotidianas, uso inadequado da
linguagem, contato visual limitado (olhar vago) e resisténcia ao toque, ndo apenas
contribui para um diagnoéstico mais agil, mas também possibilita uma atuacdo

pedagogica mais empatica, planejada e eficaz, que respeite o ritmo e as
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particularidades de cada aluno com TEA, favorecendo seu processo de aprendizagem
e inclus&o no ambiente escolar.

Aléem das classificacbes propostas pelo DSM-5-TR (APA, 2022), a
Classificagao Internacional de Doengas (CID-11), publicada pela Organiza¢cao Mundial
da Saude (OMS) e pela Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS), também
apresenta parametros atualizados para o diagndéstico do (TEA). Nessa versao, o
autismo esta inserido no cédigo 6402, o que refor¢ca a importancia da identificacao
precoce e do planejamento de intervengbes personalizadas, considerando as
especificidades comportamentais e cognitivas de cada crianga. Essa padronizagéo
busca favorecer uma compreensdo mais ampla e multidimensional do diagndstico do
TEA, contribuindo para praticas pedagodgicas e terapéuticas mais eficazes.

Compreender os critérios diagnosticos descritos pela DSM-5-TR e pela CID- 11
guanto pela CID-11 é essencial para que os profissionais da educacao e da saude
possam desenvolver estratégias adequadas as necessidades de cada crianca
promovendo o aprendizado e o desenvolvimento integral. Nos ultimos anos, observa-
se um aumento significativa o nos diagnosticos de TEA, resultado do aperfeicoamento
dos instrumentos avaliativos e do reconhecimento das multiplas manifestacdes do
transtorno, (Porcino et al. 2018), esse crescimento evidencia a importancia de
preparar os profissionais e as instituicbes para atender as criancas de forma mais
sensivel e inclusiva, assegurando as intervenc¢des social, comunicativa e cognitiva.

O diagndstico precoce orienta politicas publicas e a¢des educacionais,
garantindo o acesso a servigos especializados e fortalecendo a pesquisa cientifica

voltada a incluséo e o desenvolvimento infantil.

2.1 Aspectos cognitivos, sensoriais e socioemocionais do TEA e suas
implicacdes na aprendizagem

Além das caracteristicas préprias do transtorno, € comum que o TEA seja
acompanhado de outras comorbidades, que podem influenciar de maneira
significativa o desenvolvimento da crianca. Entre as condicbes mais recorrentes,
destacam-se o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), a
deficiéncia intelectual, os transtornos de ansiedade, a epilepsia, os distlrbios do sono
e as alteragbes sensoriais. Embora essas comorbidades ndo determinem o nivel de
suporte, elas podem intensificar as dificuldades enfrentadas e exigir intervengdes mais

especificas e multidisciplinares. De acordo com Schwartzman (2011), compreender
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essas condigdes associadas é essencial para que o diagnostico e o planejamento das
acOes sejam mais assertivos, respeitando as singularidades de cada individuo com
TEA.

No ambiente escolar, a presenca de comorbidades representa um desafio
adicional ao processo de ensino e aprendizagem. Criangas com TEA e TDAH, por
exemplo, podem apresentar dificuldades de concentracdo, impulsividade e
desatencdo, o que interfere diretamente na alfabetizacdo e na realizacdo das
atividades pedagogicas. J& os alunos que apresentam transtornos de ansiedade ou
hipersensibilidade sensorial podem reagir de forma negativa a estimulos sonoros,
visuais ou tateis, comprometendo sua participacdo nas atividades coletivas. Quando
0 TEA esta associado a deficiéncia intelectual, o0 avanco na leitura e na escrita tende
a ser mais lento, requerendo apoio individualizado, paciéncia e uso de estratégias
diferenciadas.

Do ponto de vista cognitivo, muitas criancas com TEA apresentam formas
singulares de processar informacfes. Segundo Schwartzman (2011), o
desenvolvimento cognitivo pode ocorrer de forma irregular, com avangos em
determinadas areas e dificuldades em outras. Essa diversidade requer do professor
um olhar atento e estratégias diferenciadas de ensino, que priorizem recursos visuais,
linguagem acessivel e atividades praticas, estimulando a compreenséao e o raciocinio
da criancga.

Essa complexidade do desenvolvimento de criancas com TEA evidencia que
ndo ha um padrao Unico entre elas. O professor deve reconhecer as potencialidades
e fragilidades de cada aluno, planejando intervencdes que valorizem suas habilidades
e oferegam apoio nos pontos que apresentam desvantagem.

Com relacdo aos aspectos sensoriais, € comum que criancas com TEA
apresentem excesso ou falta de sensibilidade a estimulos sonoros, tateis, visuais ou
olfativos. Essas reacdes ou retraimentos podem gerar desconforto a crianca. De
acordo com Mantoan (2015), compreender essas especificidades é fundamental para
a criacdo de ambientes de aprendizagem mais acolhedores, com controle de
estimulos e adaptacdes que favorecam a concentracao e a participacado do aluno.

Essas questdes sensoriais se relacionam diretamente as dimensdes
socioemocionais da crianga, pois influenciam o modo como ela percebe o ambiente e
se relaciona com o outro. Do ponto de vista socioemocional, observa-se que criancas

com TEA encontram desafio para expressar e interpretar suas proprias emocdes e as
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das pessoas ao seu redor. Amaral e Bosa (2010) ressaltam que essas dificuldades
nao significam falta de afeto, mas refletem uma forma diferente de demonstrar e
vivenciar os sentimentos, cabe a escola desenvolver praticas pedagogicas mediadas,
gue respeitem essas diferencas e incentivem a interacao social.

A crianca tem um modo singular de vivenciar e demonstrar emocgdes, 0 que
exige praticas pedagogicas que favorecam o respeito as diferencas e incentivem
gradualmente a socializacdo, é fundamental que a escola ndo associe 0
comportamento da crianga com TEA a desinteresse, rebeldia ou indisciplina, mas o
interprete de forma mais inclusiva. Quando a instituicAo nao reconhece essas
particularidades, ha risco de exclusdo ou isolamento do aluno nas atividades
escolares. Por isso, € indispensavel que os educadores recebam formacéao continuada
para reconhecer esses sinais e adaptar estratégias que promovam o desenvolvimento
das funcbes socioemocionais, o fortalecimento do vinculo e a autonomia.

O conhecimento sobre esses aspectos permite ao educador planejar praticas
pedagdgicas mais respeitosas e afetivas, contribuindo para o crescimento emocional,
cognitivo e social da crianga. Como destaca Vygotsky (1998, p. 88), “o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento
diversos processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
ocorrer”. Dessa forma, compreender os aspectos cognitivos, sensoriais e emocionais
possibilita ao educador atuar de forma planejada, prevenir sobrecargas e garantir um
ensino ajustado as necessidades individuais. Assim, o planejamento pedagdégico
centrado nas necessidades da crianga com TEA favorece nao apenas o aprendizado,
mas também a autonomia, a autoestima e a socializacdo, pois, ao alinhar suas
praticas as especificidades das criancas, o professor cria um ambiente mais
equilibrado e inclusivo, no qual o aluno se sente acolhido e capaz de aprender no seu

proprio ritmo.

2.2 Direitos e legislacéo da Inclusdo de pessoas com TEA no sistema escolar

A educacdao inclusiva no Brasil é respaldada por uma ampla base legal, que
representa um compromisso conjunto entre a escola e a familia e o Estado na garantia
do desenvolvimento integral do ser humano. Mais do que um direito a educacéao,
representa um caminho para a liberdade, devendo ser ofertada com qualidade e
acessibilidade a todos. A alfabetizagcdo nesse contexto, constitui um direito
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7

fundamental previsto pela legislagdo brasileira € indispensavel ao pleno
desenvolvimento pessoal e social.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso lll, determina que é
dever do Estado assegurar o “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988). Essa
prerrogativa reforca que a inclusdo ndo € uma opc¢do, mas uma obrigacao
constitucional. Fonseca (2020, p. 58) destaca que “a educagao inclusiva ndo € uma
escolha da escola, mas um direito garantido pelo Estado, que deve assegurar
condi¢des reais de acesso, permanéncia e aprendizagem para todos os estudantes.”
Sendo assim, a inclusédo se consolida como um dever politico e social, ultrapassando
a ideia de mera pratica pedagogica.

As legislagbes educacionais brasileiras asseguram que toda crianca
independente de suas condic¢des fisicas, cognitivas ou sociais, tenha direito a um
processo de alfabetizacdo que respeite suas particularidades. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB — Lei n°® 9.394/1996) estabelece que o ensino deve
organizar-se de forma a atender as necessidades de todos os alunos (Brasil, 1996).
Quanto a isso, Fonseca (2020, p. 72), reforca que “esse documento consolida o
compromisso do Estado com uma educacao que valoriza a diversidade e garante a
participacdo plena de todos os estudantes no mesmo ambiente escolar de
aprendizagem”.

A Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica, também reforga
esse principio ao determinar que o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ocorrer em classes comuns, em qualquer etapa ou
modalidade da educacdo béasica (Brasil, 2001). Essa orientacdo visa garantir a
convivéncia, a igualdade de oportunidades e a constru¢do de uma sociedade mais
democrética.

Outro marco também importante € a Politica Nacional de Educacao Especial
na Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), instituida em 2008 (Brasil, 2008), que define a
inclusdo como eixo central da educacéao brasileira. Essa politica orienta as escolas a
se organizarem para atender a diversidade, com uso de tecnologias assistivas,
formacdo docente e servicos de apoio pedagogico, como o Atendimento

Especializado Educacional (AEE).
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O AEE instituido em 2008, (Brasil, 2011), tem funcdo complementar e ndo
substitutiva ao ensino regular. Seu objetivo € identificar e eliminar barreiras que
dificultam a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, incluindo o TEA. Esse
atendimento, geralmente realizado no contraturno, € planejado de forma colaborativa
entre o professor regente e o profissional do AEE, buscando desenvolver a autonomia,
independéncia e potencialidade de cada estudante.

A Lei n° 12.764/2012 conhecida como Lei Berenice Piana institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e
reconhece o TEA como deficiéncia para todos os efeitos legais. Ela assegura o acesso
a educacdao inclusiva, ao AEE e a formacdo docente adequada, garantindo que
desenvolvam cognitivamente, emocionalmente esses alunos (Brasil,2012). Para que
as politicas inclusivas se concretizem, é essencial investir na formacédo continuada
dos professores, garantindo que estejam preparados para lidar com a diversidade em
sala de aula. A pratica pedagdgica inclusiva requer sensibilidade, conhecimento e
planejamento, pois é por meio dessas ac¢des que o professor se torna capaz de
reconhecer as potencialidades de cada aluno e adaptar os métodos de ensino
conforme suas necessidades.

De forma complementar, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) (Brasil,2015), reforca o carater obrigatdrio da
educacado inclusiva em todos os niveis de ensino, e proibe qualquer forma de
exclusdo. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), (Brasil, 2017), também
assegura que todas as criangas tém direito a alfabetizacdo nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, respeitando o ritmo e as particularidades de cada crianca,
especialmente aquelas com TEA, que demandam estratégias personalizadas e
acolhedoras.

Nesse contexto, a Lei Romeo Mion (Lei n° 13.977/2020) (Brasil, 2020),
complementa as legislagfes ja existentes ao instituir a Carteira de Identificacdo da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA). Essa lei amplia a visibilidade
e a garantia de direitos das pessoas com TEA. Essa identificacdo facilita 0 acesso a
servicos publicos e privados fortalecendo as agdes inclusivas que beneficiam
diretamente as familias e as escolas no acompanhamento educacional.

Todos esses requisitos legais reafirmam que o processo de alfabetizagcéo deve
considerar a singularidade de cada crianca. Para Mantoan (2003), a incluséo vai além

de inserir fisicamente o aluno na escola: implica transformar as praticas pedagoégicas
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e as relagcbes humanas no ambiente educativo, de modo que todos participem de
forma ativa e significativa. Dessa forma, as politicas e diretrizes nacionais
educacionais convergem para consolidar uma educacdo publica inclusiva, e de
gualidade. A alfabetizacdo das criancas com TEA exige praticas educacionais
adaptadas, envolvimento da familia.

Conforme Ziviani (2021) e Rana (2021), a escola se afirma como espaco de
aprendizagem e acolhimento, onde as diferencas séo reconhecidas e respeitadas, e
cada aluno tem assegurado o direito de aprender e se desenvolver plenamente. A
reflexdo apresentada por esses autores evidencia que a alfabetizacdo de criancas
com TEA nao pode ser compreendida apenas como um processo técnico da leitura e
da escrita, mas deve ser pautada em praticas humanizadas, voltadas aos principios
da inclusdo. Assim, os autores convergem ao afirmar que a afetividade na
alfabetizacao das criangas com TEA depende de um olhar pedagdgico mais sensivel,
de planejamento e de colaboragcao, que reconhecam as singularidades e apoiem o

desenvolvimento integral do aluno.
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3 DESAFIOS ENFRENTADOS PELO PROFESSOR PARA INCLUSAO DE
CRIANCAS COM TEA

Os educadores frequentemente se sentem sobrecarregados e enfrentam
desafios, que muitas vezes se véem despreparados para atender as necessidades
especificas dos alunos com TEA. Entretanto, também se sentem no dever de
contribuir para uma educagcdo de qualidade é inclui-los no ambiente escolar. Os
docentes a partir dessas necessidades estdo procurando uma formacéo continuada,
para ndo ser um dos principais obstaculos para a efetivacdo dessa incluséo.

A falta de preparo docente ainda é um dos maiores entraves a incluséo efetiva.
De acordo com Mantoan (2003), a formacao do professor deve ir além do dominio dos
conteudos pedagogicos, abrangendo também o entendimento das necessidades
individuais dos estudantes e o compromisso com praticas que respeitem suas
diferencas. Nesse sentido, Camargo et al. (2020, p. 5) afirmam que “a formacao inicial
dos professores ainda € insuficiente para prepara-los adequadamente para a inclusédo
de alunos com TEA”. Essa constatagdo evidencia a urgéncia em reestruturar os
curriculos das licenciaturas, inserindo disciplinas voltadas a Educacéo Especial e ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva reforca essa necessidade ao afirmar:

E responsabilidade dos sistemas de ensino assegurar formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado, bem como para
0 ensino nas classes comuns, que contemple os conhecimentos sobre as
caracteristicas do desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes publico
alvo da educacéao especial, barreiras para a sua participacéo e aprendizagem,

recursos pedagoégicos e de acessibilidade, estratégias de ensino e
organizacéo do trabalho pedagdgico (Brasil 2008, p. 19).

Essa orientacdo é estabelecida pela Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, documento normativo do Ministério da
Educacao (MEC), que define diretrizes para a formacédo de professores e para a
organizacdo do atendimento educacional especializado no sistema educacional
brasileiro evidencia que a formacao docente deve iniciar desde o comeco da carreira
e ser continuamente aprimorada por meio de capacitacdes e apoio institucional.
Entretanto, persistem desafios na préatica pedagogica, como a escassez de materiais
adaptados, o grande niumero de alunos por turma e a auséncia de profissionais de

apoio, como mediadores e auxiliares.
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De acordo com Martins (2018), ambientes com excesso de estimulos visuais e
sonoros podem prejudicar a concentracdo e causar desconforto, reforcando a
necessidade de espacos tranquilos, organizados e com recursos visuais que
promovam a aprendizagem das criancas com TEA.

Além das limitagBes estruturais, hd também o desafio da organizacdo do
ambiente escolar, que precisa ser adaptado as caracteristicas sensoriais e
comportamentais das criancas com TEA. Conforme Martins (2018), ambientes com
excesso de estimulos visuais e auditivos podem prejudicar a concentragdo e gerar
desconforto. Assim, a criacdo de espacos tranquilos e a utilizagao de recursos visuais
favorecem um aprendizado mais eficaz e reduzem a ansiedade.

Essas limitaces estruturais e materiais comprometem o processo de inclusao
e geram sentimentos de impoténcia entre os docentes. Camargo et al. (2020, p. 10)
destacam que “os professores relatam que a falta de recursos materiais e de apoio
especializado nas escolas € um dos fatores que dificultam a efetivacao da inclusédo de
alunos com TEA”. Assim, ndo cabe apenas ao professor buscar meios de inclusao; é
dever das instituicdbes oferecer suporte técnico, materiais acessiveis e formacao
continuada.

Diante desse cenario, ndo basta s6 o professor buscar meios para uma
educacdo inclusiva, mas também a instituicdo de ensino tem por obrigacdo
disponibilizar recursos de apoio de material especializado e apoio de profissionais
para ajudar no pleno desenvolvimento desse aluno.

Camargo et al. (2020), refere-se que outro desafio que enfrentam é a falta de
comunicacao entre os proéprios profissionais da escola e familiares dos alunos que
pode comprometer o acompanhamento integral da crianca com TEA. Além disso,
muitos professores relatam sentimentos de inseguranca, ansiedade e frustracao
diante das dificuldades enfrentadas no dia a dia, o que reforca a importancia de
espagcos de apoio, como grupos de estudo, supervisdo pedagogica e trocas de
experiéncias entre colegas.

As praticas pedagoégicas inclusivas desempenham papel essencial na
alfabetizacdo de criangas com TEA, pois valorizam as potencialidades individuais e
promovem a participagao ativa de todos no processo de aprendizagem. Segundo Silva
(2024), o sucesso da inclusdo escolar depende do planejamento de estratégias que
respeitem as particularidades de cada aluno e da construcdo de um ambiente

acolhedor e estimulante, capaz de favorecer o desenvolvimento cognitivo e social.
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Assim, a atuacdo do professor como mediador é indispensével, uma vez que ele
adapta recursos, propOe atividades diversificadas e incentiva a autonomia dos
estudantes.

A falta de recursos pedagogicos e de especializacdo para atender a crianca
com TEA limita uma educacédo de qualidade e dificulta 0 avanco dos alunos atipicos.
Promover uma formacéao docente adequada, ambientes acolhedores e o envolvimento
da comunidade escolar sdo passos fundamentais para uma inclusdo efetiva e
humanizada.

A incluséo de criancas com TEA n&o depende apenas da formagéo do docente,
mas também das condicfes estruturais adequadas da escola. Como a auséncia de
recursos pedagogicos adaptados, a caréncia de apoio especializado e a
desorganizacdo do ambiente fisico comprometem diretamente a efetividade das
praticas inclusivas, sobrecarregando o professor e limitando as possibilidades de
aprendizagem da crianca. Como afirma Glat e Blanco (2009), ainda existe um grande
descompasso entre as politicas inclusivas existentes no papel e a realidade estrutural

encontrada nas escolas publicas brasileiras.

Embora os discursos educacionais defendam a inclusdo, muitas escolas
ainda néo dispdem de materiais adaptados, apoio especializado ou espacos
adequados para atender alunos com deficiéncia, o que revela uma
implementacao parcial das politicas inclusivas (Glat; Blanco, 2009, p. 47).

A incluséo nédo se limita apenas a matricula do aluno, mas também precisa de
uma estrutura fisica, pedagogica e humana adequada para receber e atender essas
criancas portadoras de alguma deficiéncia. A auséncia de recursos adaptados e de
suporte especializado implica que professores precisam improvisar estratégias, o que
pode comprometer a aprendizagem e gerar sobrecarga emocional, dificultando a
concretizacdo de uma educacao inclusiva de qualidade.

Michel (2017), destaca que a falta de salas AEE multifuncionais equipadas e a
inexisténcia ou irregularidade do AEE comprometem o desenvolvimento das
potencialidades do aluno com TEA, que necessita de recursos como pranchas de
comunicacdo alternativa, jogos estruturados, materiais visuais e estratégias

personalizadas de mediagao. Michel (2017, p. 82) afirma que:

O AEE, quando inexistente ou mal estruturado, impede que a escola cumpra
sua funcéo de garantir acessibilidade pedagdgica, tornando os processos de
aprendizagem excludentes por omissdo estrutural, uma vez que néo
assegura 0s recursos, as adaptacbes e 0s apoios necessarios ao
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desenvolvimento educacional dos estudantes publico-alvo da educacgéo
especial.

A caréncia estrutural evidencia que, mesmo quando hd intencdo pedagogica
de inclusado, a eficacia das praticas educativas depende diretamente do ambiente
fisico e sensorial da escola, de modo que recursos especializados e organizacao
adequada caminham lado a lado. Nesse sentido, ambientes com excesso de ruidos,
visualmente poluidos ou com circulagdo desorganizada podem provocar sobrecarga
sensorial nas criangas com TEA, resultando em irritabilidade, desatengdo ou
comportamentos de fuga.

A auséncia de apoio institucional, como profissionais de suporte (intérpretes,
mediadores e auxiliares pedagdgicos), também é apontada como um dos principais
obstaculos a incluséo plena. Pletsch (2014) reforca que a responsabilidade ndo pode
recair unicamente sobre o professor da sala comum, sendo necessario que a escola
funcione de forma colaborativa, articulando professores, coordenacdo pedagogica,
familias e servigos especializados.

Percebe-se que a inclusdo escolar de alunos com TEA n&o depende
exclusivamente da boa vontade dos professores, mas da existéncia de condi¢des
estruturais e materiais que deem suporte efetivo as praticas pedagoégicas. Sem
investimentos concretos por parte das redes de ensino, a inclusdo corre o risco de se
limitar ao campo do discurso, sem produzir resultados significativos no
desenvolvimento e aprendizagem das criancgas.

A atuacao docente frente a alunos com TEA, envolve desafios ndo apenas
pedagogicos, mas também emocionais e psicossociais. O professor, muitas vezes,
sente-se sobrecarregado diante das demandas especificas desses estudantes,
enfrentando sentimentos de inseguranca, ansiedade e frustragéo diante da percepcao
de que ndo possui todos 0s recursos necessarios para promover uma incluséo efetiva.

A interacdo entre a escola, o professor e a familia do aluno com TEA é
frequentemente limitada, o que compromete o acompanhamento integral e continuo
do desenvolvimento da crianga. Bossa (2011), ressalta que a falta de comunicacgéo
efetiva entre escola e familia dificulta a construgcdo de estratégias pedagogicas

consistentes, reforcando a sensacéo de isolamento do docente no processo inclusivo.
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A sobrecarga emocional dos professores decorre da responsabilidade
atribuida a escola sem o devido suporte institucional, gerando tensao,
inseguranca e, muitas vezes, adoecimento profissional. A colaboracéo entre
professores, familia e equipe de apoio é fundamental para que o processo de
inclusdo seja viavel e humanizado (Bossa, 2011, p. 63).

A citacdo de Bossa nos mostra que os professores sofrem com a sobrecarga
emocional por falta de recursos e suporte adequado pedagdgico e isso impacta
diretamente o bem-estar emocional dos professores. A sobrecarga decorre da
expectativa de que o docente resolva sozinho as demandas especificas de cada
estudante com TEA. Esse contexto pode gerar tensdo, inseguranca e adoecimento
profissional, comprometendo tanto a pratica pedagdgica quanto a saude mental do
professor.

A colaboracéo entre professores, familia e equipe de apoio torna-se essencial
para a construgao de um processo inclusivo, humanizado e eficaz. A articulag&o entre
os diferentes atores permite a troca de estratégias, o planejamento compartilhado e o
acompanhamento continuo do desenvolvimento do aluno, reduzindo o estresse
docente e promovendo um ambiente escolar mais acolhedor. Segundo Névoa (2017),
redes de apoio formativas e emocionais contribuem para fortalecer o professor,
oferecendo respaldo diante das complexidades da inclusao.

Os desafios emocionais e psicossociais enfrentados pelos professores
demonstram que a inclusdo exige estruturas de suporte amplas, envolvendo nao s6
formacdo e recursos pedagdgicos, mas também atencdo a salde emocional do

docente, colaboracéo interprofissional e vinculo constante com as familias.
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3.1 A funcédo da Mediacéo e da Afetividade no Processo de Alfabetizacéo

A mediagdo pedagogica € fundamental para o sucesso da alfabetizacdo de
criancas com TEA. O professor atua como elo entre o conhecimento e o aluno, que
proporciona um espaco acolhedor e flexivel estimulando o aprendizado significativo,
construido por meio do compromisso do professor e da escola. Essa relacédo
mediadora é fortalecida pelo vinculo afetivo, que se torna instrumento essencial para
o desenvolvimento da confianca e a autonomia da crianga. Vygotsky (1998) enfatiza
gue o aprendizado ocorre nas interacfes sociais e na construcdo compartilhada do
conhecimento.

O vinculo afetivo ndo é apenas um complemento emocional, mas um recurso
pedagogico que potencializa a aprendizagem. Quando o aluno se sente seguro e
compreendido, engaja-se mais nas atividades, reduz sua resisténcia e demonstra
avancos na comunicacdo e expressao. Mantoan (2003) destaca que a afetividade é
indispenséavel na inclusdo de alunos com necessidades especificas, proporcionando
seguranca emocional e permitindo que a crianga se sinta parte do grupo. O professor
deve exercer sua mediacao de forma empética, compreendendo as singularidades de
cada estudante e transformando o ambiente escolar em espaco de respeito,
acolhimento e aprendizagem significativa.

E importante saber que o sucesso da alfabetizac&o de criancas com TEA néo
€ sO técnica e métodos, vai além disso, ela requer empatia, paciéncia e formacao
continua. E papel da escola criar um espaco acolhedor e humanizado, e do professor
no seu trabalho continuo em aperfeicoar suas praticas pedagdgicas promovendo a
inclusdo desses alunos em sala de aula, de modo que o professor possa atuar com
competéncia e sensibilidade sendo o agente de transformacdo diante das
necessidades especificas de seus alunos, identificando suas caréncias especificas,
incluindo a importancia da avaliacéo formativa.

A avaliacdo formativa € um instrumento usado essencial no processo de
alfabetizacdo de criangas com TEA, pois possibilita ao professor acompanhar de
forma continua a evolucdo do aluno, identificando as necessidades especificas e
promovendo a intervencdo pedagdgica adequada. Diferentemente de uma avaliacédo

classificatoria, que se concentra em resultados finais, a avaliacdo formativa possui
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carater processual, diagndstico e orientador permitindo uma compreensao mais ampla
de aprendizagem.

De acordo com Luckesi (2011), avaliar € um ato de investigacdo, ndao de
julgamento, mas Sim como um processo investigativo que visa compreender as
trajetorias de aprendizagem do estudante. Nessa possibilidade, a avaliagdo torna-se
parte integral do ensino, e ndo um momento isolado ou punitivo, o que reforca sua
importancia como pratica voltada ao desenvolvimento.

Essa concepcao de avaliacdo formativa e diagndstica permite ao professor
adaptar estratégias e recursos conforme o ritmo e as particularidades de cada aluno,
tornando o processo mais inclusivo e efetivo. Para as criancas com TEA, essa
abordagem € ainda mais necessaria, pois o desenvolvimento cognitivo, linguistico e
socioemocional ocorre de forma singular, exigindo que o educador ajuste
constantemente suas praticas. Hoffmann (2018) ressalta que a avaliagdo deve
considerar a individualidade de cada crianca, orientando o docente na tomada de
decisbes pedagogicas e na reformulacdo de estratégias sempre que necessario.
Assim, avaliar ultrapassa o simples ato de verificar resultados, tornando-se uma forma
de compreender processos e promover 0 avango continuo da aprendizagem,
especialmente no contexto da incluséo escolar.

A observacdo sistematica € uma das préticas avaliativas mais eficazes no
acompanhamento de criangcas com TEA, pois possibilita ao professor analisar
aspectos como atencdao, interacao social, autonomia, linguagem e compreenséao das
atividades propostas. Ziviani (2021, p. 15), destaca que a avaliacao formativa "permite
ao docente adaptar o tempo de execucao das tarefas, utilizar recursos visuais de apoio
e reformular estratégias que néo estejam promovendo resultados significativos”. Essa
pratica de avaliagdo formativa ndo se limita a medir resultados, vai além, atua como
uma ferramenta de planejamento e reflexdo continua sobre a préatica docente. Por
meio dela, permite ao professor identificar quais estratégias favorecem o aprendizado
e quais precisam ser ajustadas, personalizando o ensino de acordo com o ritmo e as
necessidades da crianca com TEA.

E possivel integrar atividades praticas a avaliagdo formativa, como o uso de
cartdes de respostas, registros de progresso individual, jogos de leitura e escrita, ou
pequenas tarefas multissensoriais que permitam ao aluno demonstrar o que
aprendeu. Essas praticas tornam o processo avaliativo mais dinamico, promovem

engajamento e reduz a ansiedade do aluno. Dessa forma, a avaliacdo deixa de ser
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um recurso que fortalece a aprendizagem, motiva a crianga e auxilia o professor a
tomar decisfes pedagdgicas mais eficazes.

Conforme orientacdo do Ministério da Educacdo (MEC) (Brasil, 2008), a
avaliacao deve considerar as potencialidades do aluno, valorizando seus avancos e
nao se limitar as suas limitagdes, respeitando sua forma particular de aprender. Assim,
0 processo avaliativo torna-se inclusivo quando favorece o desenvolvimento integral
do estudante, valorizando seus avancos, mesmo que gradual, e evitando
comparacdes com padrdes generalistas. A avaliacdo formativa, portanto, ndo apenas
monitora o0 aprendizado, mas também constréi caminhos, oferecendo ao professor
elementos concretos para reorganizar sua pratica e garantir que cada avanco, por

menor que pareca, seja reconhecido como progresso.

3.2 Contacao de histdérias como pratica inclusiva na alfabetizacdo de criangas
com TEA

A inclusédo das criancas com TEA é um desafio constante onde o papel da
escola é sempre ser a porta acolhedora para a inclusédo, a escola tem quer ser um
espaco de acolhimento, respeito e valorizacdo das diferencas. A escola € o primeiro
espaco social onde a criancga vive fora do convivio familiar, onde a crianca com TEA
tém interacOes significativas. Nesse contexto, é importante que a escola crie um
espaco acolhedor com estratégias que assegurem essa crianca no ambiente
educativo. O trabalho pedagdgico deve ser orientado pela escuta sensivel e pela
observacdo das particularidades de cada aluno, garantindo que todos possam
aprender dentro de suas possibilidades.

Essas préaticas como o uso de recursos visuais, rotinas estruturadas, atividades
lidicas e multissensoriais, adaptacdes curriculares e mediacdo pedagogica
intencional, sdo essenciais para o0 processo de alfabetizacdo, destacando-se a
contacdo de histdrias. trata-se de uma acdo pedagdgica que é capaz de despertar o
interesse da crianga a sua atencdo € desenvolvendo a sua linguagem, além de criar

um momento de interacdo e escuta ativa. Souza, Lima e Sousa (2015) afirmam que:

Contar histérias remete-nos a nossa infancia dos livros infantis, historias
contadas pelos pais, avés, tios. Mas, o0 ato de contar histérias ndo é sé um
passatempo, a histéria € uma narrativa baseada em um discurso construido
a partir de um imaginéario de uma cultura (Souza; Lima; Sousa, 2015, p. 5).
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Nesse caso a contagdo de histéria para a crianga com TEA, é uma pratica
importante, pois estimula a imaginacdo, a compreensdo e o0 vinculo emocional
favorecendo uma aprendizagem mais prazerosa e significativa.

A incluséo vai muito além de préticas pedagadgicas rotineiras que todos os dias
tem que escrever e ler o que esta escrevendo, ela requer mudancas no
comportamento dentro da sala de aula e da escola. Stricder e Zimmermann (2000, p.
145) destacam que: “Fazer inclusdo significa desejar e realizar mudangas profundas
em termos de concepgcdes e praticas educacionais, uma mudanca de criar
expectativas diferentes fundamentadas no principio do envolvimento da coletividade.”

As falas dos autores ora citados, reforcam que realizar mudancas nas praticas
educacionais, é uma construcao coletiva que vai exigir comprometimento de toda a
comunidade escolar professores, auxiliares, gestores, equipe pedagdgica e familia,
atuando todos com empatia onde a escola seja a forga e ndo a barreira entre o aluno.
De acordo com Freire (2000, p. 67), “se a educagao sozinha nado transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. A alfabetizagéo de criangas com
TEA nao € apenas um ato de mecanismos, mas um ato politico € humano, que
reconhece que o sujeito € protagonista no préprio processo de aprendizagem.

A escola tem um papel fundamental na alfabetizacdo e formacéo de criangas
com TEA, devendo investir na formacéo continuada dos professores, na adaptacdo
dos materiais pedagogicos e no fortalecimento do dialogo entre as familias. A
alfabetizacdo, quando conduzida de maneira inclusiva e humanizada, ultrapassa o
ensino da leitura e da escrita, tornando-se uma via de emancipagao e reconhecimento
social. Por tanto, a escola deve ser uma porta para 0 compromisso educacional, ético
e social. A escola quando ela faz isso contribui para que a crianca tenha experiéncias

de aprendizagem significativas sentindo-se parte ativa do seu processo educativo.

3.3 Tecnologias assistivas e Comunicacao Alternativa e Aumentativa (CAA)

O uso de tecnologias assistivas e recursos de Comunicagao Alternativa e
Aumentativa (CAA) tem se mostrado essencial no processo de alfabetizagéo de
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esses instrumentos contribuem
para ampliar as formas de expressdo, compreensdo e interacdo do aluno,
proporcionando condi¢des para que ele participe ativamente das atividades escolares.

Segundo Sassaki (2003, p. 45), “a tecnologia assistiva compreende um conjunto de
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recursos e servigos que possibilitam ou ampliar habilidades funcionais de pessoas
com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas”, evidenciando seu papel
na incluséo educacional.

A CAA, em particular, utiliza simbolos, imagens, pranchas de comunicacgao,
educativos e aplicativos interativos que permitem ao aluno se comunicar, expressar
necessidades, sentimentos e ideias, mesmo que ainda néo tenha desenvolvido a fala
funcional. Essas ferramentas se tornaram uma ponte entre 0 pensamento e a
linguagem, favorecendo o desenvolvimento da comunicagdo e a compreensao do
mundo ao redor. Ao possibilitar que a crianca se expresse, a CAA também reduz
frustracbes e melhore sua interagdo com o0s colegas e professores, tornando o
ambiente escolar mais acolhedor.

Rodrigues e Santos (2023) destacam que a Comunicacdo Alternativa e
Aumentativa promove a participacao social e educacional de alunos com deficiéncia,
favorecendo o desenvolvimento da linguagem e a autonomia comunicativa. Com
essas informacdes, € possivel observar que, quando a crianca se sente
compreendida, e se expressa 0 que sente, suas ideias demonstram maior
engajamento em querer participar das atividades e prazer em aprender. ASsim 0 Uso
desses recursos tecnolégicos nas escolas é essencial para que o aluno possa ter
acesso a comunicacao de forma mais avancada e humanizada.

Além de favorecer a expressdo de desejos, sentimentos e necessidades
béasicas, 0 uso da CAA também contribui diretamente para a participacao ativa da
crianga nas atividades pedagdgicas, garantindo maior autonomia e protagonismo no
processo de aprendizagem. Essa ferramenta reduz barreiras comunicativas e evita
situacOes de frustracdo ou isolamento, permitindo que o aluno estabeleca interacdes
mais significativas com colegas e professores, 0 que potencializa tanto o
desenvolvimento cognitivo quanto socio emocional, o processo de alfabetizacao
passa a ser mais prazeroso, pois a crianga compreende melhor o que estad sendo
proposto sentindo-se mais confiante para melhor desenvolver suas tarefas escolares.

A integracdo de tecnologias assistivas no planejamento pedagoégico permite
personalizar as estratégias de ensino, respeitando o ritmo e as preferéncias sensoriais
de cada crianca. Quando o professor passa a desenvolver essas estratégias ele
amplia as possibilidades de aprendizagem, tornando a aula mais interessante. E de
suma importancia que docentes usem as ferramentas tecnologicas, como instrumento

de aprendizagem que desperte a curiosidade e promova a incluséo.
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Hoffmann (2018) enfatiza que a utilizacdo de recursos visuais e digitais facilita
a compreensado de instrucbes complexas, organiza a rotina escolar e reduz a
ansiedade, promovendo um ambiente de aprendizagem mais previsivel e seguro para
alunos com TEA, garantindo compreender essas etapas das atividades. Quando o
aluno entende o que vai acontecer seus avangos serao significativos na leitura e
escrita.

O uso de tecnologias assistivas e da CAA constitui, portanto, uma pratica
pedagdgica indispensavel para a alfabetizacdo inclusiva. Quando combinadas com
estratégias multissensoriais, rotinas estruturadas e mediacdo docente, essas
ferramentas potencializam a aprendizagem, fortalecem a comunica¢édo e promovem a
participacdo ativa do aluno em sala de aula, contribuindo para a construcado de
competéncias cognitivas, linguisticas e socioemocionais essenciais ao
desenvolvimento integral.

Ao investir na comunicacao e nas tecnologias assistivas, o professor amplia as
possibilidades de ensino e aprendizagem, promovendo uma educacao
verdadeiramente inclusiva, capaz de reconhecer e valorizar as potencialidades de

cada crianga.

3.4 Planejamento Pedagdgico Individualizado (PEI): estratégias
multissensoriais, envolvimento familiar e

Cada crianca apresenta um modo Unico de aprender, e essa individualidade
precisa ser respeitada durante o processo educacional. No caso dos estudantes com
TEA, essa atencdo deve ser ainda mais especifica. E nesse contexto que surge a
importancia do plano Individualizado Plano Educacional Individualizado (PEI), que é
um instrumento que orienta e organiza o trabalho de todos os profissionais que atuam
com o aluno, definindo metas, tracando caminhos e estratégias que favoreca o
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo do aluno.

O aprendizado ndo ocorre de forma espontanea; ele depende de interacdes
significativas, planejamento cuidadoso e praticas pedagogicas intencionais. Por isso,
cada atividade deve ser pensada com base nas necessidades e potencialidades de
cada aluno. O (PEI) possibilita a construgédo de um ensino diferenciado, que respeite
0 ritmo da crianga, as habilidades e as suas limitacdes, sem perder de vista os

objetivos comuns da turma. Essa proposta segue o que orienta a Politica Nacional de
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Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008), ao destacar
gue considerem as especificidades de cada crianca.

Santos (2003, p. 56), expressa essa ideia ao afirmar que “temos direito de
sermos iguais, quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos direito de sermos
diferentes, quando a nossa igualdade nos descaracteriza”. Essa reflexdo reforga a
necessidade de uma educacdo que reconheca e valorize as diferencas, como
oportunidades de crescimento e ndo desigualdades. Em sala de aula, isso implica
propor atividades acessiveis, desafiadoras e que promovam autonomia, engajamento
e aprendizagem significativa.

A alfabetizar a crianca com TEA requer paciéncia, criatividade e sensibilidade.
Entre as abordagens mais eficazes estdo as estratégias multissensoriais, que ¢ uma
6tima abordagem de ensino individualizado que combina o estimulo visuais, auditivos
e tateis, e tem se mostrado eficaz, permitindo que a criangca compreenda e assimile
conceitos de forma mais concreta e duradoura. De acordo com Soares (2004), explica
que

A consciéncia fonolégica é condicdo necessaria para a alfabetizacéo, e seu
desenvolvimento pode ser favorecido por atividades que envolvam

manipulagdo oral de sons e jogos que explorem diferentes formas de
percepcao auditiva, visual e cinestésica (Soares, 2004, p.27).

Essas estratégias podem ser potencializadas com uso metodologias baseadas
na Andalise do Comportamento, como a ABA (Applied Behavior Analysis),
especialmente quando utilizamos de maneira educativa, respeitosa. A ABA tem sido
uma contribuinte para organizar rotinas claras, o fortalecimento da comunicacéo
funcional e reforcar comportamentos adequados a autonomia e aprendizagem da
crianca. Nessa perspectiva, o professor deixa de atuar apenas como transmissor de
contetidos e assume o papel de mediador da aprendizagem com uso de estratégias
gue envolvam diferentes tipos de formas de percepc¢des de confianca e engajamento.

O uso combinado de recursos multissensoriais e intervencbes bem
estruturadas, ajuda a crianca a compreender melhor as atividades que estdo sendo
propostas, tornando o aprendizado mais continuo e avancando de forma progressiva.
Contudo, é importante destacar que a aprendizagem néo se limita apenas ao ambiente
escolar. O envolvimento da familia € essencial para poder ter um avanco significativo.
Assim como troca de informag¢des com outros profissionais especializados como:

fonoaudiologos, psicopedagogos e terapeutas ocupacionais que colaboram para criar
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um ambiente consistente de apoio, essa parceria é fundamental para o trabalho do
professor, permite que as estratégias pedagodgicas sejam aplicadas de forma
integrada e garante que o desenvolvimento global, social e emocional da crianga seja
acompanhado de maneira continua.

O acompanhamento psicopedagdgico, em especial, é essencial no processo
para a alfabetizacdo da crianca com TEA. quando o professor identifica dificuldades
persistentes, € recomendavel que a familia procure um psicopedagogo, que podera
auxiliar no diagnostico e na elaboracdo de intervencfes especificas. Conforme

destacam Bertoldi e Brzozowski (2020, p. 94)

0 psicopedagogo atua como mediador no processo de aprendizagem,
auxiliando o professor a conhecer e identificar as facilidades e dificuldades do
estudante autista, para que possam conjuntamente planejar contetdos,
materiais adaptados e sua aplicacéo.

Dessa forma, a alfabetizacdo de criangas com TEA deixa de ser um desafio
isolado do professor e se transforma em um projeto coletivo, humanizado e inclusivo,
gue respeita as diferengas, promove oportunidades e celebra cada conquista, por
menor que pareca, como um passo valioso na trajetoria de aprendizagem da crianca.

Atualmente, existem varios métodos utilizados para estimular o aprendizado da
crianca com TEA. O método ABA também tem se mostrado uma ferramenta eficaz e
encontra-se em constante transformac&o, pois contribui com intervengbes no
processo de alfabetizacédo e auxilia na compreensdo do comportamento da crianca,

sendo utilizado para o desenvolvimento da crianga com TEA. Segundo Alves (2022)

A utilizacdo da Analise do Comportamento Aplicada (ABA) tem se mostrado
eficaz no processo de alfabetizagdo de criancas com TEA, proporcionando
intervengdes estruturadas que favorecem o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e linguisticas (Alves, 2022, p. 3).

A alfabetizacdo de criancas com TEA deixa de ser um desafio isolado do
professor e se transforma em um projeto coletivo, humanizado e inclusivo, que valoriza
as diferencas, promove oportunidades e celebra cada avango, por menor que pareca
como um passo significativo na trajetéria de aprendizagem e desenvolvimento da

crianca.
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4 PSICOMOTRICIDADE E SUAS CONTRIBUICOES NA ALFABETIZACAO DA
CRIANCA COM TEA

A psicomotricidade é a area do corpo humano que compreende 0 movimento
como meio de expressdo, a comunicacdo e a construcdo do conhecimento. Essa
abordagem permite que o corpo seja entendido como parte do processo educativo,
pois € por meio dele que a crianga experimenta, sente, reage e constroi significados.

Quando a escola valoriza o movimento e o0 jogo como linguagem, ela amplia as
possibilidades de aprendizagem, principalmente para alunos com TEA, que por muitas
vezes precisam de estimulos concretos e vivéncias praticas para compreender o
mundo ao seu redor. Por outro lado, também o desenvolvimento € muito complexo e
envolve mudancas continuas, pois € influenciado por varios fatores ambientais,
afetivos, biolégicos e familiares e essa evolucdo é um processo que se da ao longo
da vida toda.

Segundo Patel, Krenkel e Larangeira (2012, p. 45), “a psicomotricidade
contribui para o desenvolvimento global da crianga, integrando aspectos motores,
cognitivos e emocionais”. Esse processo abrange transformacgdes nas estruturas
neurologicas, no pensamento e nas interacdes sociais ao longo da vida, na
alfabetizacao, isso se torna significativo, pois cada avan¢co motor e emocional reflete
diretamente na forma como a crianca se apropria dos cédigos da escrita. Antes de
aprender a ler e escrever, ela precisa dominar o proéprio corpo, reconhecer espaco e
coordenar os movimentos. Essas sao habilidades que se constroem por meio de
experiéncias psicomotoras planejadas durante as aulas do professor, essas atividades
envolvem, pular corda, caminhar sobre as linhas, quebra-cabeca, brincar com
massinha entre outras atividades que venha contribuir para o pleno desenvolvimento
psicomotor da crianca, fundamental para compreender o papel da psicomotricidade
na aprendizagem de criangcas com TEA.

Ao trabalhar a psicomotricidade o corpo, mente e coordenacao vai sendo
estimulada, o equilibrio, a lateralidade e a percepg¢do espacial, sdo competéncias
importantes para as atividades como escrever, desenhar, manipular objetos e a
interacdo com os colegas. Piaget (1976) enfatiza que os desenvolvimentos motores e
cognitivos estdo interligados, sendo essencial que as praticas pedagogicas
considerem ambos. Assim o professor atua como mediador, criando situacbes em que

0 movimento e 0 pensamento se encontrem, como jogos de reconhecimento de letras
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com gestos, musicas com movimentos corporais e atividades ligadas a coordenacao
motora fina que envolve a escrita. Essas praticas tornam o aprendizado mais
prazeroso e significativo para a crianga com TEA.

As atividades que trabalham a psicomotricidade do corpo ela oferece ainda
ajuda para trabalhar a atencéo, a organiza¢gao do pensamento e seu emocional. Como
exemplo, exercicios de coordenacdo motora fina que utilizam modelagem com argila
ou recorte de papel essas atividades ndo apenas na destreza manual, mas também
no fortalecimento da autonomia. Essas acdes ajudam a desenvolver a paciéncia,
atencao e o controle emocional, pois exige a concentracao e sequéncias de passos.

A cada conquista, a crianca sente-se capaz e confiante, o que impacta
positivamente sua motivacéo para aprender a ler. Diante das contribuicdes de Laville
e D’Almeida (2005) e de Pikler (1986), compreende-se que 0 movimento corporal, a
exploragéo livre e as experiéncias motoras sdo elementos fundamentais para o
desenvolvimento integral da crianca. Durante o estagio, observou-se que, ao realizar
atividades de movimento livre e jogos estruturados, as crian¢cas demonstravam maior
concentracdo e confianca para participar das tarefas escolares. Além do
desenvolvimento motor, a psicomotricidade favorece um ambiente mais inclusivo, por
meio de adaptacdes e estratégias que respeitam diferentes ritmos de aprendizagem
e incentivam a participacdo autbnoma, contribuindo para o engajamento e a
socializagdo. Outra contribuicdo importante é que jogos e brincadeiras, como circuitos
de equilibrio e desafios de lateralidade, tornam-se ferramentas eficazes para que as
criancas explorem emocdes e ampliem suas possibilidades de expresséao (Kishimoto,
2003).

Ao integrar praticas de psicomotricidade a alfabetizacéo, € importante destacar
gue elas ndo precisam ocorrer separadamente das outras atividades. Podem estar
presentes em pequenos momentos do cotidiano, como ao desenhar, cantar ou se
movimentar pela sala. Esses gestos simples tornam o ensino mais ludico e facilitam a
compreensao. Conforme Silva (2024), tais praticas sdo essenciais para que a crianca
com TEA tenha experiéncias de aprendizagem mais significativas, preparando-a para
os desafios da alfabetizagc&o e da convivéncia social.

A psicomotricidade na escola vai além do movimento fisico: ao permitir que a
crianca explore e se expresse, o professor cria um ambiente de confianca. Para o
aluno com TEA, sentir-se acolhido € essencial para desenvolver a linguagem e

avancgar na alfabetizacao.
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5 PRATICAS E NESTRATEGIAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA A
ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM TEA

Ensinar criancas com TEA exige do professor muito mais do que a simples
transmissao de conteldos; € necessario planejar e organizar os conteldos a serem
ensinados para instruir o aluno. Ensinar vai além de dar aula: é relacionar os
conteudos dos objetivos a serem tracados para a alfabetizacdo daquela crianca
respeitando suas especificidades cognitiva, sensorial e comunicativa.

Conforme Oliveira (1992), o docente atua de modo decisivo na aprendizagem,
ao atuar na zona de desenvolvimento proximal, promovendo avangos por meio da
mediacdo. Essa mediacdo entre aluno e professor € importante para o pleno
desenvolvimento da crianca. Nessa perspectiva, afirma Vygotsky (1998), destaca que
o0 conhecimento é construido socialmente, na interagcdo entre sujeitos e no
compartilhamento de experiéncia.

O educador assume o papel de facilitador do aprendizado, criando estratégias
e oportunidades de participacdo ativa e respeitando o ritmo de cada crianca
estimulando seu desenvolvimento na zona de desenvolvimento proximal. Essa
mediagao ocorre quando o professor propode situagcdes de aprendizagem significativas
e contextualizadas, utilizando recursos visuais, materiais concretos e linguagens
acessiveis. Ao compreender, compreender as limitacdes e potencialidades do aluno
com TEA, o professor deve promover atividades que estimulem sua autonomia,
comunicacdo e socializacdo com o0 meio social, atuando como facilitador do
conhecimento.

Estudos como o de Rana (2021) apontam que os alunos com TEA demonstram
maior interesse em rotinas e atividades estruturadas, com instru¢des visuais e claras.
Dessa forma, o planejamento pedagogico deve contemplar estratégias que favorecam
a sequéncia de passos a serem seguidos, isso reduz a ansiedade e favorece o
engajamento da sua pratica. A observacdo constante e a avaliacdo continua do
processo de aprendizagem permitem compreender o ritmo, 0s interesses e as
dificuldades da crianca, possibilitando ajustes pedagdgicos que tornem o0 ensino mais
inclusivo e eficaz.

As criancas com TEA apresentam dificuldades no processo de leitura e escrita,
0 que requer metodologia diferenciadas e apoio multissensorial. Nesse sentido, o uso

de recursos que integrem estimulos visuais, auditivos e tateis, favorece a
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aprendizagem mais concreta e significativa. Segundo Soares (2004), o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica pode ser favorecido por atividades que
envolvem manipulacéo oral de sons, rimas e jogos perceptivos. Diante disso essas
metodologias s&o especialmente importantes quando se busca desenvolver a
consciéncia fonolégica de forma eficaz e inclusiva, pois permitem que a crianca
compreenda os sons da lingua, estabeleca relacdes entre grafemas e fonemas e
avance na alfabetizac&o respeitando seu ritmo, suas habilidades e suas necessidades
especificas.

O professor pode utilizar atividades Iudicas e interativas, como jogos de rimas,
letras moveis, musicas educativas e leitura de historias ilustradas, além de recursos
tateis, como letras de lixa e cartbes sensoriais. Essa abordagem reforca a importancia
de um planejamento individualizado, pautado no uso de mdultiplos sentidos e na
mediacdo docente, auxiliando a crianca a superar desafios que sozinha n&o
conseguiria enfrentar

Essa perspectiva, fundamentada na abordagem historico-cultural de Vygotsky,
reforca a importancia de um planejamento pedagogico individualizado, pautado no uso
de multiplos sentidos e na media¢ao docente, que auxilia a crianca a superar desafios
gue ela ndo conseguiria enfrentar sozinha. A ado¢&o de uma rotina estruturada, aliada
ao uso de recursos visuais, sensoriais e fonolégicos, possibilita uma aprendizagem
mais organizada e adequada ao desenvolvimento de cada crianca.

Conforme Moreira (2024), o uso de tecnologias assistivas e de recursos de
Comunicacgdo Alternativa e Aumentativa amplia as possibilidades de expresséo e
compreensao, favorecendo a comunicacdo e potencializando o processo de
aprendizagem. Uma forma prética e pedagdgica de introduzir as criancas com TEA
nas relagdes sociais e na independéncia comunicativa consiste no uso da Tecnologia
Assistiva da Comunicagédo Aumentativa e Alternativa (CAA), que, por meio de imagens
e gravuras, possibilita a comunicacdo, atribui sentido a fala e contribui para a
compreensao da linguagem, favorecendo especialmente criancas nao verbalizadas.

Além dos aspectos pedagogicos, € preciso considerar as questdes
socioemocionais, uma vez que a crianga com TEA pode enfrentar dificuldades na
construcdo de vinculos e na interagdo social, 0 que pode gerar isolamento e afetar o
seu desenvolvimento emocional. Martins (2018) afirma que, ao adotar estratégias

pedagogicas que promovam um ambiente acolhedor e adaptado, o educador contribui
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para a inclusdo e para o bem-estar da crianga no contexto escolar, favorecendo seu
crescimento integral.

As consideracdes de Martins (2018) indicam que a inclusdo também depende
dos cuidados com as dimensfes socioemocionais, uma vez que a crianga com TEA
apresenta dificuldades de interagcdo que afetam seu bem-estar. Ao criar ambientes
acolhedores e adaptados, o professor ndo apenas garante 0 processo de
aprendizagem, mas também a seguranca emocional e o desenvolvimento do aluno.
Essa compreensédo aproxima-se diretamente do debate seguinte, que trata do papel

da mediacgéo e da afetividade no processo de alfabetizacéo.
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6 METODOLOGIA

Este Trabalho de Conclusdo de Curso caracteriza-se por uma abordagem
gualitativa, de natureza bibliografica, com o objetivo de analisar e compreender as
praticas pedagodgicas voltadas a alfabetizacdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no contexto da educacéao inclusiva.

Segundo Gil (2008, p. 50), a pesquisa bibliografica “é desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
Dessa forma, este trabalho retne, seleciona e interpreta materiais ja existentes, como
livros, artigos académicos, dissertacbes, teses e documentos legais, buscando
fundamentar teoricamente a investigacéo e oferecer uma visado abrangente sobre as
contribuicdes relacionadas a alfabetizac&o inclusiva.

A pesquisa qualitativa é especialmente adequada a este estudo, uma vez que
permite uma compreensao aprofundada e interpretativa da realidade. Conforme
Minayo (2006, p. 21), “ela envolve o universo dos significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes, explorando de forma mais densa as relagcdes, processos
e fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a simples operacionalizacao de variaveis”.
Nesse sentido, o estudo nao se limita a quantificacdo de dados, mas busca interpretar
as principais contribuicdes das teorias, legislacdes e praticas pedagogicas para a
alfabetizacdo de criancas com TEA.

O estudo foi desenvolvido realizando uma andlise interpretativa de materiais
académicos e legais, considerando o significado das praticas, estratégias e politicas
educacionais relacionadas a alfabetizacdo inclusiva. O estudo busca compreender
como essas abordagens contribuem para o processo de ensino e aprendizagem de
criancas com TEA, promovendo a inclusdo escolar e o respeito as singularidades de

cada estudante.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas ao longo deste estudo evidenciam que a alfabetizacao
de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) constitui um processo
complexo, que exige do professor ndo apenas dominio técnico, mas também
sensibilidade para compreender as especificidades cognitivas, comunicativas e
sensoriais desses alunos. Observou-se que o desenvolvimento da linguagem esta
diretamente relacionado as préticas pedagdgicas adotadas e ao suporte institucional
disponivel, o que reforga a importancia de um trabalho intencional e planejado.

Verificou-se que muitos docentes ainda enfrentam desafios significativos no
contexto escolar, especialmente no que se refere a formacgéo continuada, ao acesso
a recursos pedagogicos adequados e ao apoio especializado. Esses fatores dificultam
a efetivacdo da inclusdo, mesmo diante das orientagbes previstas em documentos
legais que asseguram o direito & educacédo para todos. Tais dificuldades demonstram
gue a garantia da inclusdo nédo depende apenas da existéncia de politicas publicas,
mas também de condi¢cfes concretas de implementacdo nas escolas.

Os resultados do estudo reforcam a relevancia de estratégias multissensoriais,
tecnologias assistivas e praticas pedagodgicas individualizadas, que contribuem para
o desenvolvimento da leitura e da escrita, além de favorecerem a construcdo de
autonomia e participacdo social. Tais praticas ampliam as possibilidades de
aprendizagem das criancas com TEA e demonstram que a educacéao inclusiva deve
assumir um carater ético e pedagogico, indo além do cumprimento formal das
legislagdes vigentes.

Considera-se, que a alfabetizacao de criancas com TEA demanda um trabalho
pedagogico planejado, colaborativo e humanizado, ancorado no reconhecimento das
potencialidades de cada aluno. A construgdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva requer o compromisso de toda a comunidade escolar, a oferta de suporte
institucional adequado e a valorizacdo da formacao docente. Assim, promover uma
alfabetizacdo significativa para criancas com TEA significa reafirmar o direito a
educacao de qualidade e fortalecer praticas que respeitem a diversidade e favorecam

o desenvolvimento integral de cada estudantes.
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