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EPIGRAFE

Aprender Libras e abrir se para uma nova forma de ver o mundo
- Fernando Capovilla.
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RESUMO

A inclusé@o do aluno surdo no ensino regular representa um importante avanco no
campo da educacédo, mas ainda enfrenta inUmeros desafios para se efetivar de forma
plena. A presenca da Lingua Brasileira de sinais (Libras) como meio de comunicacao
e aprendizagem é fundamental para garantir o acesso a informagéo, a interacdo
social e ao desenvolvimento cognitivo do estudante surdo. A Libras ndo é apenas
um recurso auxiliar, mas sim uma lingua legitima, com estrutura gramatical prépria,
gue possibilita ao aluno surdo construir conhecimentos, expressar-se e compreender
o mundo. Nesse sentido, a escola precisa reconhecer a libras como lingua de
instrucdo, e ndo apenas como instrumento de traducdo. Entre as perspectivas,
destaca-se o fortalecimento das politicas publicas de inclusdo, a formacao
continuada de professores e a ampliagcdo do numero de intérpretes de libras nas
escolas. Além disso, o0 avanco tecnoldgico e o0 aumento do reconhecimento social
da Libras contribuem para a valorizacdo da identidade surda e para uma educacao
equitativa. Por outro lado, persistem significativos, como a falta de preparo dos
educadores para trabalhar com a diversidade linguistica, a escassez de materiais
didaticos bilingues e a dificuldade de comunicacédo entre alunos surdos e ouvintes.
Ainda ha escolas que ndo oferecem intérpretes de libras ou ambientes acessiveis, 0
gue limita a participacdo efetiva do aluno surdo nas atividades escolares. Garantir
uma educacdo inclusiva de qualidade para o aluno surdo requer compromisso,
formacao continuada de professores e valorizagdo da Libras como a lingua da
instrucdo. O reconhecimento da surdez como uma diferenca linguistica, ndo € uma
deficiéncia, € essencial para construir um ambiente escolar mais acessivel,
respeitoso e verdadeiramente inclusivo.

Palavras-chaves: Inclusdo de Surdos; Libras (Lingua Brasileira de Sinais);

Educacéao Bilingue; Formacéo Docente; Acessibilidade.



ABSTRACT

The inclusion of deaf students in mainstream education represents an important
advance in the field of education, but it still faces numerous challenges to be fully
implemented. The presence of Brazilian Sign Language (Libras) as a means of
communication and learning is fundamental to guaranteeing access to information,
social interaction, and the cognitive development of deaf students. Libras is not just an
auxiliary resource, but a legitimate language with its own grammatical structure, which
enables deaf students to build knowledge, express themselves, and understand the
world. In this sense, the school needs to recognize Libras as a language of instruction,
and not just as a translation tool. Among the perspectives, the strengthening of public
inclusion policies, the continuing education of teachers, and the expansion of the
number of Libras interpreters in schools stand out. In addition, technological advances
and increased social recognition of Libras contribute to the appreciation of deaf identity
and to equitable education. On the other hand, significant challenges persist, such as
the lack of preparedness of educators to work with linguistic diversity, the scarcity of
bilingual teaching materials, and the difficulty of communication between deaf and
hearing students. There are still schools that do not offer sign language interpreters or
accessible environments, which limits the effective participation of deaf students in
school activities. Ensuring a quality inclusive education for deaf students requires
commitment, ongoing teacher training, and valuing sign language as the language of
instruction. Recognizing deafness as a linguistic difference, not a disability, is essential
to building a more accessible, respectful, and truly inclusive school environment.

Keywords: Deaf Inclusion; Libras (Brazilian Sign Language); Bilingual Education;
Teacher Training; Accessibility.
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1 INTRODUCAO

A inclusédo escolar de alunos surdos no ensino regular representa um avango
significativo no campo da educacao, mas ainda se depara com inumeros desafios para
sua efetivacdo plena. Nesse contexto, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) emerge
como um recurso fundamental para a comunicacdo e a aprendizagem desses
estudantes, embora sua implementacdo eficaz continue sendo um ponto critico no
cenario educacional brasileiro.

A realizacdo desta pesquisa é relevante, pois aborda um tema central para a
educacéao inclusiva no Brasil: a importancia da Libras no processo de aprendizado dos
alunos surdos. Além disso, o estudo se propde a discutir os desafios significativos
enfrentados pelas instituicdes de ensino na promocao dessa inclusdo. Ao trazer a tona
essas questdes, a pesquisa ndo apenas contribui para a conscientizagcdo sobre as
necessidades especificas dos estudantes surdos, mas também oferece subsidios
para que educadores e gestores possam atuar de forma mais assertiva na construgao
de um ambiente escolar acolhedor e verdadeiramente inclusivo, promovendo a
igualdade de oportunidades para todos.

Diante desse cenario complexo, 0 presente estudo propde-se a um objetivo
geral: refletir sobre os principais desafios e propor estratégias eficazes para a inclusédo
de alunos surdos no ensino regular, sempre destacando a importancia fundamental
da Libras como meio de comunicacéao e instrucao.

Para alcancar essa meta abrangente, a pesquisa se desdobra em objetivos
especificos. Assim, busca-se, primeiramente, investigar as barreiras educacionais
que, de fato, dificultam a plena inclusdo dos alunos surdos no ensino regular. Em
seguida, o estudo se dedica a analisar o papel essencial que a Libras desempenha
tanto no ensino quanto na aprendizagem desses alunos. Além disso, procura-se
identificar boas praticas e metodologias inclusivas que ja se mostram eficazes em
favorecer a educacao de surdos. Sendo assim, o trabalho se propde a discutir a
relevancia da formacao de professores e o papel indispensavel do intérprete de Libras
no contexto escolar, elementos-chave para a construcdo de um ambiente
verdadeiramente inclusivo.

Este estudo esté estruturado em seis se¢des. Apos esta introducédo, a segunda

secao abordarda a trajetoria histérica da Lingua de Sinais Brasileira e da educacao de
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surdos no pais. A terceira secdo se dedicard a discussédo sobre a comunidade e a
cultura surda, elementos essenciais para a compreensao da identidade do sujeito
surdo. Na quarta secdo, serdo explorados os desafios e as possibilidades da
educacédo de surdos, com foco no papel da escola, dos professores, dos intérpretes e
das metodologias de ensino inclusivas. A quinta se¢do detalhard a metodologia
utilizada na pesquisa. Por fim, as consideracfes finais apresentardo uma reflexao
sobre o tema, destacando a importancia da Libras e os beneficios de uma educacéo

verdadeiramente inclusiva.
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2 HISTORIA DA LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA (LIBRAS) E DA
EDUCACAO DE SURDOS

A trajetdria da educacao de surdos e o reconhecimento das linguas de sinais
sdo marcados por um percurso complexo, que se estende desde a Antiguidade até os
dias atuais, refletindo profundas mudancas sociais, cientificas e pedagodgicas.
Compreender essa historia € fundamental para contextualizar os desafios e avancos
da inclusdo da pessoa surda no ensino regular, revelando como a percepcao da
surdez evoluiu de uma condicdo de incapacidade para uma identidade linguistica e
cultural.

Na Antiguidade, a pessoa surda frequentemente era vista como incapaz de
educacéo e, por vezes, até desprovida de humanidade, uma visdo que impds séculos
de marginalizacdo e exclusdo. Na Grécia Antiga, por exemplo, Aristoteles afirmava
gue a audicao era o 6rgdo mais importante para a educacao, o que contribuiu para a
visdo do surdo como "incapacitado para receber qualquer instrucdo naquela época”
(Honora, 2009). Essa perspectiva, levava a crenca de que os surdos ndo podiam
raciocinar, sendo considerados "seres incompletos". Contudo, € importante notar que,
mesmo nesse periodo, havia vozes dissonantes, como a de Platédo, que ja reconhecia
a lingua de sinais como uma forma natural de comunicagéo (Silva, 2009).

Em Roma Antiga, a exclusédo dos surdos era institucionalizada por leis que os
consideravam incapazes de gerir bens, casar ou participar plenamente da vida civil,
reforcando a ideia de sua inaptidao social (Silva, 2009, p. 3). BA Idade Média, por sua
vez, trouxe uma visdo religiosa da surdez, frequentemente interpretada como um
castigo divino, o que aprofundava ainda mais o isolamento social.

Apesar dessa excluséo generalizada, surgiram casos isolados de educacao de
surdos, geralmente por monges que, devido aos seus votos de siléncio, ja utilizavam
formas de comunicacéo gestual. Esses esforcos, embora pontuais, representaram os
primeiros vislumbres de que a educacdo dos surdos era possivel, marcando o inicio
de um despertar de preocupagao que, no entanto, ainda ndo se traduzia em uma acgéo
inclusiva ampla (Silva, 2009, p. 3).

O Bispo John of Beverly, com seu "feito milagroso" de ensinar um surdo a falar,
€ um exemplo desse periodo, iniciando a figura da igreja no processo de educacao

dos surdos, mesmo que a técnica exata tenha se perdido (Salles et al., 2004). Esse
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periodo, embora ndo representasse uma agao inclusiva no sentido moderno, foi o
ponto de partida para o reconhecimento de que os surdos poderiam, de alguma forma,
ser educados.

A partir do século XVI, a revolucdo no ambito educacional comecou a
guestionar o paradigma aristotélico, evidenciando que o entendimento das ideias ia
além das palavras faladas e da audicdo. Nesse contexto, surgiram 0S primeiros
educadores dedicados aos surdos, que, com métodos inovadores, comecaram a
desmistificar a crenca na incapacidade intelectual dos surdos e a pavimentar o
caminho para sua incluséo educacional.

Pedro Ponce de Leon, um monge beneditino espanhol do século XVI, é
amplamente considerado um dos pioneiros. Seu método inovador consistia no ensino
da escrita (associando nomes a objetos), da fala e da religido, alcancando resultados
tdo satisfatorios que o tornaram conhecido em toda a Europa (Honora, 2009; Silva,
2009, p. 4). Seu trabalho demonstrou, de forma pratica, que os surdos eram capazes
de aprender e se comunicar, desafiando as concepcdes arraigadas da época.

No século XVII, Juan Pablo Bonet, outro espanhol, contribuiu significativamente
ao criar o primeiro tratado de ensino para "surdos-mudos”. Sua obra, "Reducédo das
Letras e Artes de Ensinar os Mudos a Falar", editada na Francga, sistematizou o ensino
por meio de um alfabeto manual. Embora seu método tivesse uma forte inclinacao
oralista, o desenvolvimento de um alfabeto manual foi um passo importante para a
comunicacao e a educacéao dos surdos (Silva, 2009, p. 4).

O século XVIII marcou um periodo de efervescéncia e polarizagdo
metodoldgica. Na Franca, Charles-Michel de L'Epée, conhecido como o "Pai dos
Surdos", fundou a primeira escola publica para surdos em Paris. Ele observou e
sistematizou a lingua de sinais natural utilizada pelos surdos de sua comunidade,
dando origem a Lingua de Sinais Francesa. L'Epée defendia o bilinguismo,
reconhecendo a lingua de sinais como a lingua natural dos surdos e o francés como
segunda lingua, promovendo uma abordagem que valorizava a comunicagcdo e a
identidade surda (Silva, 2009, p. 4). Seus esfor¢os foram cruciais para demonstrar que
os surdos eram capazes de aprender e se comunicar, pavimentando o caminho para
o desenvolvimento das linguas de sinais e para uma inclusdo mais efetiva.

Contemporaneamente a L'Epée, na Alemanha, Samuel Heinicke defendia uma
abordagem puramente moralista, fundando a primeira escola oralista alema. Heinicke

acreditava que a fala era essencial para o pensamento e a integracao social, e,
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portanto, proibia 0 uso de sinais em suas escolas. Esse periodo foi marcado por um
intenso conflito entre as filosofias "oralista” (foco na fala e leitura labial) e "manualista”
(foco na lingua de sinais), cujas consequéncias reverberar iam por mais de um século

na educacao de surdos (Silva, 2009, p. 4) conforme ilustrado na imagem 1.

Imagem 1 — O ensino da fala aos surdos

Disponivel em: https://culturasurda.net/congresso-de-milao/

O conflito entre moralismo e manualismo atingiu seu apice no Congresso
Internacional de Educadores de Surdos, realizado em Miléo, Itdlia, em 1880. Este
evento é considerado um ponto crucial e, para muitos, tragico na histéria da educacao
de surdos. No Congresso, a maioria dos participantes, influenciada por educadores
ouvintes que defendiam a superioridade do método oral, votou pela proibicdo do uso
da lingua de sinais na educac¢éo de surdos, favorecendo o oralismo puro (Silva, 2009,
p. 5).

A decisdo de Mildao teve um impacto devastador e duradouro na vida e na
educacdo dos surdos em todo o mundo. Escolas que utilizavam a lingua de sinais
foram fechadas, professores surdos foram demitidos, e a lingua de sinais foi
marginalizada e, em muitos casos, reprimida. O pressuposto era que "a utilizacéo de
sinais levaria a crianca surda a acomodacdo e a desmotivacdo para a fala,
condenando-a a viver numa subcultura" (Salles, 2004, p. 56). Essa decisdo, que
visava a "normalizacéo” dos surdos através da fala, na pratica, resultou em um atraso

significativo no desenvolvimento educacional e social dos surdos por quase um
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século, privando-os de sua lingua natural e de um meio eficaz de comunicagéo e
aprendizagem (Silva, 2009, p. 5). A inclusdo, nesse periodo, foi severamente
comprometida, pois a imposi¢cao de uma lingua que nédo era acessivel a maioria dos

surdos gerou isolamento e dificuldades de acesso ao conhecimento.

2.1. A Histéria dos Surdos no Brasil: Da Fundacéo do INES ao Reconhecimento
daLibras

No Brasil, a atencdo a educacao de surdos foi escassa durante os periodos
colonial e imperial, refletindo a visdo predominante da época. No entanto, o interesse
pela educacéo de surdos ganhou forca no século XIX, impulsionado, em parte, por
razbes pessoais da familia imperial. Dom Pedro I, tendo um neto surdo (filho da
Princesa Isabel), desejava que ele fosse alfabetizado. Para isso, convidou o educador
francés Ernest Huet para iniciar a educacédo de surdos no pais. Huet, ele préprio um
ex-aluno surdo do Instituto de Paris e criador da Lingua Francesa de Sinais e do
alfabeto manual francés, chegou ao Brasil em 1857 (Silva, 2009, p. 6).

Devido a precariedade da estrutura escolar brasileira da época, Huet solicitou
ao Imperador Dom Pedro Il um prédio para fundar, em 26 de setembro de 1857, o
Imperial Instituto de Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, que hoje € conhecido como
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) (Honora, 2009, p. 27) como ilustrado
na Imagem 2. Este foi um marco fundamental para a educacao de surdos no Brasil,
estabelecendo a primeira instituicdo dedicada ao seu ensino. Inicialmente, a
metodologia adotada no INES era bilingue, utilizando a Lingua de Sinais Francesa

adaptada e o Portugués (Silva, 2009, p. 6).

Imagem 2 - A sede do Instituto Nacional de Educagéo de Surdos no bairro de
Laranjeiras/RJ

Disponivel em: https://mapa.an.gov.br/index.php/dicionario-primeira-republica/747-instituto-
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dos-surdos-mudos
Contudo, os efeitos do Congresso de Milao de 1880 rapidamente se fizeram

sentir no Brasil. O INES, assim como outras instituicbes ao redor do mundo, adotou o
moralismo puro, com consequéncias negativas para a educacdo dos surdos
brasileiros. A proibicdo da lingua de sinais resultou em geracfes de surdos com
dificuldades de comunicacao e acesso a educacao, perpetuando a exclusao que o
oralismo prometia combater (Silva, 2009, p. 6).

Apesar do predominio do oralismo, a educacdo de surdos ndo esmoreceu
completamente. Ao longo do século XX, a luta por reconhecimento da lingua de sinais
ganhou forca. Nas décadas de 1960 e 1970, movimentos de surdos, influenciados por
linguistas como William Stokoe, que reconheceu as linguas de sinais como linguas
completas e naturais, comecaram a reivindicar seus direitos linguisticos e culturais. A
partir da década de 1980, o bilinguismo (Libras e Portugués) comecou a ganhar
terreno novamente, impulsionado pela conscientizacdo e pela organizacdo da
comunidade surda (Silva, 2009, p. 6).

A virada do século XX para o XXI marcou um periodo de crescente
reconhecimento das linguas de sinais e da luta pelos direitos da comunidade surda.
No Brasil, um marco legislativo importante foi a sancéo da Lei n°® 10.436, em 24 de
abril de 2002, pelo entéo presidente Fernando Henrique Cardoso, que reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacao e expressao.
Essa lei ndo apenas validou a Libras, mas também estabeleceu a necessidade de
criar formas institucionalizadas para promover seu uso e difusdo em diversos
contextos sociais (Brasil, 2002; Silva, 2009).

Esse reconhecimento legal foi fundamental para desmistificar a Libras como
mera mimica ou datilologia, reafirmando-a como uma lingua natural, com estrutura
gramatical prépria, que evoluiu como parte da cultura do povo surdo. Como Gesser
(2009) aponta, a Libras néo é universal nem artificial, mas uma lingua viva, com suas
particularidades, assim como outras linguas de sinais ao redor do mundo, como a
American Sign Language (ASL) nos Estados Unidos e a Langue des Signes Francaise
(LSF) na Franca.

Complementando a Lei de 2002, o Decreto n° 5.626, de 2005, regulamentou-
a, estabelecendo a obrigatoriedade da inclusdo da Libras como disciplina curricular
em cursos de formacdo de professores e a presenca de intérpretes de Libras em
instituicdbes de ensino. Este decreto foi um passo decisivo para a promog¢ao da
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educacédo bilingue e para a garantia de acessibilidade comunicacional, elementos
essenciais para a inclusdo educacional dos surdos (Silva, 2009).

A historia da educacéo de surdos, portanto, € uma narrativa de superacéo, de
luta por reconhecimento e de busca por metodologias que respeitem a singularidade
linguistica e cultural da pessoa surda. Os avancgos legislativos e 0 crescente
reconhecimento da Libras sdo frutos dessa jornada, que continua a moldar as
perspectivas e os desafios da inclusdo no ensino regular, transformando a visdo da
surdez de uma "deficiéncia" para uma "diferenca" que enriqguece a diversidade
humana.

A importancia da Libras para a incluséo reside no fato de que ela proporciona
acesso a informacéo, a educacéo e a cultura, quebrando barreiras de comunicacao e
promovendo a plena participacdo social e educacional dos surdos (Silva, 2009). No
entanto, desafios como a falta de profissionais qualificados, materiais didaticos
adaptados e a conscientizacdo da sociedade ainda persistem, exigindo esforcos

continuos para uma inclusdo plena e efetiva.

2.2 Caracteristicas Clinicas e terapéuticas da Surdez

Para uma compreensao aprofundada da inclusdo da pessoa surda no ensino
regular, € fundamental contextualizar a surdez sob uma perspectiva clinica e
terapéutica, reconhecendo que, embora haja uma dimensado biolégica, a surdez
também é uma experiéncia humana rica, que pode dar origem a uma identidade
linguistica e cultural propria.

A surdez, ou deficiéncia auditiva, € uma condicdo que afeta a capacidade de
ouvir, podendo variar em grau e tipo, e impactar significativamente a comunicacéo e
o desenvolvimento do individuo. E importante, portanto, distinguir esses termos, pois
a experiéncia e as necessidades de uma pessoa com perda auditiva leve diferem
substancialmente das de uma pessoa com surdez profunda. Conforme apontado por
Rodrigues (2017) e pela Agéncia Babushka (2020), a deficiéncia auditiva pode ser
congénita, ou seja, presente desde o nascimento, ou adquirida, desenvolvendo-se ao
longo da vida, e suas causas séao diversas, influenciando diretamente as abordagens
de intervencao e, consequentemente, as estratégias de inclusdo educacional e social.
Essa distincéo € essencial para o entendimento da trajetoria histérica da educacao de

surdos.
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As causas da surdez sado multifacetadas e podem ser categorizadas em
congénitas e adquiridas. Entre as causas congénitas, destacam-se aquelas de origem
genética, que respondem por uma parcela significativa dos casos e podem estar
associadas a sindromes especificas, como a Sindrome de Usher ou a Sindrome de
Waardenburg, ou a mutagdes genéticas ndo sindrémicas, transmitidas de forma
autossdmica dominante, recessiva ou ligada ao cromossomo X. Além das causas
genéticas, fatores ndo genéticos durante a gestacao ou o parto também podem levar
a surdez congénita, incluindo infecgces maternas como rubéola, toxoplasmose,
citomegalovirus e sifilis, 0 uso de medicamentos ototdxicos pela mae, prematuridade,
baixo peso ao nascer, anoxia (falta de oxigénio no cérebro) ou ictericia grave (Agéncia
Babushka, 2020).

Ja as causas adquiridas, que se manifestam apds o nascimento, abrangem um
leque igualmente vasto de condicfes. Infec¢gdes como meningite, otite média cronica,
sarampo e caxumba sao frequentemente citadas. Traumatismos cranianos ou
perfuracbes do timpano também podem resultar em perda auditiva. A exposicao
prolongada a ruidos intensos, seja em ambientes ocupacionais ou pelo uso excessivo
de fones de ouvido em volume elevado, € uma causa crescente de perda auditiva
induzida por ruido. Alguns medicamentos ototdxicos, como alguns antibiéticos
aminoglucdésidos, quimioterapicos e diuréticos, podem danificar as delicadas células
ciliadas do ouvido interno. Doencas cronicas como diabetes, doencas autoimunes e
problemas cardiovasculares também podem impactar a audicdo. O envelhecimento
natural, conhecido como presbiacusia, € uma causa comum de perda auditiva gradual
e bilateral. Outras condicbes, como tumores no nervo auditivo ou problemas
circulatérios no ouvido interno, também podem ser responsaveis (Rodrigues, 2017).

A identificacdo precoce da causa da surdez é um passo essencial para o
planejamento terapéutico e educacional, permitindo que intervencbes adequadas
sejam implementadas para minimizar o impacto da perda auditiva no desenvolvimento
da crianca e na qualidade de vida do adulto, pavimentando o caminho para uma
inclusdo mais eficaz.

A perda auditiva é classificada em graus, medidos em decibéis (dB HL), que
indicam a intensidade minima de som que uma pessoa consegue ouvir. Essa
classificagcdo é importante para determinar as necessidades de amplificacdo e as
estratégias de comunicacéao e inclusdo (Agéncia Babushka, 2020).

Considera-se audicdo normal quando a capacidade auditiva se situa entre O e
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20 dB HL, permitindo a percepcéao de sons suaves e da fala em ambientes silenciosos.
A perda auditiva leve, que varia de 21 a 40 dB HL, pode causar dificuldade para ouvir
sons suaves e a fala em ambientes ruidosos, com possivel comprometimento na
compreensao de certas consoantes. Individuos com perda auditiva moderada, entre
41 e 70 dB HL, enfrentam dificuldades para ouvir a fala em volume normal e
necessitam de amplificacdo para a maioria das situacées de comunicacdo. A perda
auditiva severa, de 71 a 90 dB HL, permite a percepcao apenas de sons muito altos,
tornando a compreensdo da fala muito limitada, mesmo com amplificacdo, e a
comunicacao oral extremamente desafiadora.

Héa ainda a perda auditiva profunda, acima de 91 dB HL, caracteriza-se pela
auséncia de percepcdo sonora ou pela percepcdo apenas de sons extremamente
altos e ndo-verbais, tornando a comunicac¢ao oral praticamente inviavel sem o uso de
recursos como a leitura labial intensiva ou, mais comumente, a lingua de sinais
(Rodrigues, 2017). A compreensao precisa do grau de perda auditiva €, portanto, fator
imprescindivel para a inclusdo, pois orienta a escolha de tecnologias assistivas, como
aparelhos auditivos ou implantes cocleares, e a necessidade de um ambiente
educacional bilingue, onde a Libras pode ser a lingua de instrucdo principal,
garantindo 0 acesso ao conhecimento e a interacdo social.

Além do grau, a perda auditiva € classificada em tipos, de acordo com a parte
do sistema auditivo que foi afetada, o que também influencia as abordagens
terapéuticas e educacionais. A perda auditiva condutiva ocorre quando ha um
problema na conducdo do som do ouvido externo ou médio para o ouvido interno.
Causas comuns incluem acumulo de cera, otite média (infeccdo no ouvido médio),
perfuracdo do timpano ou otosclerose (endurecimento dos ossiculos do ouvido
médio). Este tipo de perda é frequentemente reversivel com tratamento médico ou
cirdrgico (Agéncia Babushka, 2020).

A perda auditiva neurossensorial, por sua vez, resulta de danos no ouvido
interno (céclea) ou no nervo auditivo e € o tipo mais comum de perda auditiva
permanente. Pode ser causada por fatores genéticos, exposi¢cdo a ruidos intensos,
envelhecimento (presbiacusia), infec¢des virais ou uso de medicamentos ototoxicos.
Nesses casos, a amplificagdo por aparelhos auditivos pode ajudar, mas a qualidade
do som percebido pode ser alterada (Rodrigues, 2017).

Ja a perda auditiva mista € uma combinacdo dos tipos condutivo e

neurossensorial, indicando problemas tanto na conducdo do som quanto no ouvido
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interno ou nervo auditivo. A perda auditiva central, também conhecida como neural ou
retrococlear, ocorre quando o problema néo reside no ouvido em si, mas nas vias
auditivas do cérebro ou no processamento central da informacéo sonora. A pessoa
pode ter uma audicao periférica normal, mas apresentar dificuldade em interpretar os
sons, especialmente a fala, em ambientes complexos.

As abordagens terapéuticas para a surdez visam minimizar o impacto da perda
auditiva e promover a comunicacgao e a participacao social, sendo importantes para a
incluséo. Aparelhos auditivos sdo dispositivos eletronicos que amplificam o som,
indicados para perdas auditivas leves a severas, ajudando a tornar 0s sons mais
audiveis, mas sem restaurar a audicao normal (Agéncia Babushka, 2020). O implante
coclear, um dispositivo eletrénico cirurgicamente implantado, estimula diretamente o
nervo auditivo, contornando as partes danificadas do ouvido interno. E indicado para
perdas neurossensoriais severas a profundas que ndo se beneficiam suficientemente
dos aparelhos auditivos, podendo proporcionar a percepcdo de sons e, com
reabilitacdo fonoaudiolégica, o desenvolvimento da fala (Rodrigues, 2017).

A terapia fonoaudioldgica € essencial para o desenvolvimento da linguagem
oral, treinamento auditivo e estratégias de comunicagdo, independentemente da
escolha de amplificacdo ou implante. Para muitos individuos surdos, especialmente
agueles com perdas profundas ou que se identificam com a Cultura Surda, a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) € a lingua natural e a principal forma de comunicacéo, e
a terapia fonoaudioldgica pode, nesse contexto, focar no desenvolvimento da Libras
e, se desejado, no portugués como segunda lingua.

E fundamental que essas intervencdes terapéuticas sejam oferecidas dentro de
uma perspectiva inclusiva, respeitando a autonomia e a escolha do individuo surdo e
de sua familia. A "cura" da surdez ndo deve ser o Unico objetivo, a prioridade deve ser
garantir 0 acesso a comunicacao e a educacao. Para muitos, a surdez ndo € uma
doenca a ser curada, mas uma caracteristica que define uma identidade e uma cultura.

A incluséo, portanto, transcende a correcado da audi¢céo, focando na criacéo de
ambientes acessiveis e no reconhecimento da Libras como um direito linguistico é
uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento pleno da pessoa surda. A escolha
entre oralismo, bilinguismo ou outras abordagens deve ser informada e respeitada,
sempre visando o bem-estar e a plena participac¢éo do individuo na sociedade.

Portanto o processo de inclusdo deve se firmar no contexto familiar, social,

educacional e psicoterapico destes individuos. Sobretudo, € essencial que os
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profissionais estejam se especializando e preparando para atender qualquer tipo de
especificidade, para a melhor compreensdo do individuo que o procura como
alternativa de n&do s6 se auto conhecerem, de melhor compreenderem suas limitagdes
e necessidades, mas também suas funcionalidades além da deficiéncia.

Logo, considera se de grande valia que os profissionais estejam capacitados
de maneira ndo s6 do embasamento tedrico, mas também estejam com o0s
consultérios cheios de recursos visuais que auxiliam no desenvolvimento de
individuos com surdez que busquem se especializar na Lingua Brasileiras de Sinais
(Libras. Para melhor se da o atendimento psicoterapéutico. Ressaltando que a
capacitacdo em libras entre os psicélogos e demais profissionais de saude, ja tem se
tornado um importante e fundamental diferencial para o mercado de trabalho (Brasil,
2015).

A sua criagcéo no Brasil foi essencial para impulsionar e ampliar o olhar sobre
milhdes de brasileiros com um tipo de deficiéncia que sédo ainda negligenciados pela

sociedade.
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3. COMUNIDADE E CULTURA SURDA

Para compreender a inclusdo da pessoa surda, é imprescindivel ir além da
perspectiva clinica da surdez e adentrar no universo da Comunidade e Cultura Surda.
A surdez, nesse contexto, ndo é vista primariamente como uma deficiéncia a ser
corrigida, mas como uma diferenca linguistica e cultural que constitui uma identidade
propria.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € a lingua materna da maioria dos surdos
brasileiros, sendo um sistema linguistico completo, com gramatica, sintaxe e
semantica proprias, que se manifesta através do canal viso-espacial. O
reconhecimento da Libras como lingua, e ndo apenas como um auxilio a
comunicacao, é um pilar para a construcéo da identidade surda, e seu simbolo esta

representado na imagem 3, logo abaixo.

Imagem 3 — Simbolo da Libras

Disponivel em: https://transparencia.pe.sesi.org.br/acessibilidade/

Skliar (apud LIMA, 2014, p. 97), um dos mais importantes autores na area de
Libras e educacédo de surdos, declara que "a Lingua de Sinais anula a deficiéncia e
permite que os surdos constituam entdo uma comunidade linguistica minoritaria

diferente e ndo um desvio da normalidade”. Essa perspectiva € muito pertinente, pois
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desloca o foco da "cura" ou "normalizacdo" para a valorizagéo da identidade e da
cultura surda. A oralizacao, por exemplo, embora possa ser uma escolha individual,
guando imposta, pode gerar opressado e frustracdo, pois nega a lingua natural do
surdo. Gesser (2009, p. 50) afirma que "oralizar € sinbnimo de negacéo da lingua dos
surdos. E sinénimo de correcdo, de imposicdo de treinos exaustivos, repetitivos e
mecanicos da fala".

A Comunidade Surda é formada por individuos que compartilham a Libras
como lingua, experiéncias de vida, valores e uma visdo de mundo. Essa comunidade
desenvolve sua propria cultura, com historias, piadas, arte e formas de interacao que
sdo intrinsecamente ligadas a sua lingua. A cultura surda é rica e diversa, e sua
compreensao € fundamental para que a inclusdo seja respeitosa e efetiva.

A aquisicao da Libras desde a primeira infancia € vital para o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional da crianga surda. A lingua de sinais permite que a crianga
surda construa conhecimentos, expresse-se e compreenda o mundo de forma plena,
sem as barreiras impostas pela auséncia de uma lingua acessivel.

A demora no diagnostico da surdez e, consequentemente, o0 atraso na
aquisicdo de uma lingua estruturada, podem gerar lacunas significativas no
aprendizado escolar. Embora a "lingua de sinais caseira" possa surgir em ambientes
familiares, ela geralmente n&o possui a estrutura linguistica completa necessaria para
servir de base para o processo de aquisicdo do portugués escrito ou para o
desenvolvimento académico complexo.

A perspectiva vygotskiana, com sua énfase na linguagem e na interacdo social,
oferece um arcabouco tedrico robusto para a educacédo de criangas surdas. Vygotsky
(1984) argumenta que a linguagem é a principal ferramenta para a comunicac¢ao social
e para a interagdo do individuo com o mundo ao seu redor. A interacdo, por sua vez,
acontece por meio da linguagem, que expressa o pensamento e € o caminho para o
desenvolvimento e a aprendizagem integral. Para o aluno surdo, a Libras desempenha
esse papel central, mediando o pensamento e a constru¢cdo do conhecimento.

A memodria, mais do que o pensamento abstrato, € uma caracteristica definitiva
dos primeiros estagios do desenvolvimento cognitivo (Vygotsky, 1984, p. 62). A Libras,
ao proporcionar um acesso visual e concreto a linguagem, facilita a organizacéo do
pensamento e a cogni¢do, permitindo que a crianga surda desenvolva suas
potencialidades.

Smolka e Laplane (2007, p. 85) reforcam a importancia de uma abordagem
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pedagdgica que valorize a diversidade e promova a inclusdo, argumentando que a
escola inclusiva pode oferecer perspectivas valiosas para melhorar a pratica
educacional. Isso implica reconhecer e integrar a Libras como lingua de instrucéo,
garantindo que o ambiente escolar seja verdadeiramente bilingue e bicultural.

Apesar dos avancos no reconhecimento da Libras e da cultura surda, a
interacdo entre surdos e ouvintes ainda € um desafio. A sociedade, majoritariamente
ouvinte, muitas vezes néo esta preparada para a comunicacao em Libras, o que pode
levar ao isolamento do surdo.

A proposta de uma sociedade bilingue, onde tanto a Libras quanto o Portugués
sejam valorizados, € um ideal que busca superar essa barreira. Exemplos como a
comunidade de Martha 's Vineyard, nos Estados Unidos, onde uma alta incidéncia de
surdez levou a formacgéo e aceitacdo de uma lingua de sinais compartilhada entre
surdos e ouvintes, demonstram a possibilidade de uma convivéncia mais horizontal e
inclusiva (Luz, 2013, p. 97). Shifra Kitsch (apud Luz, 2013) chamou essa situacéo de
"Comunidades de Lingua de Sinais Compatrtilhada”, simbolizando a socializacdo entre
surdos e ouvintes no dia a dia comunitario.

Para transformar a sociedade em uma sociedade bilingue, é primordial que, em
conjunto com o ensino da Libras, valorize-se a Cultura Surda de igual modo a Cultura
Ouvinte, sem que uma se sobreponha a outra. O conhecimento da Cultura Surda tem
por objetivo compreender o "jeito surdo de ser", conscientizando sobre sua
importancia e promovendo o respeito as diferengas.

Pois a educacdo Bilingue desempenha um papel relevante na formacdo de
estudantes mais tolerantes ao proporcionar uma imersao constante em diferentes
culturas e modos de pensar. Ao aprender e utilizar dois ou mais idiomas, os
estudantes ndo somente adquirem habilidades linguisticas, mas também
desenvolvem uma compreensdo mais profunda de culturas. Isso, os torna mais
abertos a novas ideias e menos propensos a preconceitos, uma vez que a
familiaridade com diferentes formas de comunicacdo e expressdo ajuda a quebrar
estereotipos e preconceitos

Além disso, a convivéncia diaria com a diversidade cultural dentro de um ambiente
bilingue promove o respeito as diferengcas. Estudantes da educagdo bilingue séo
frequentemente expostos a historias, tradicdes e valores de diversas culturas, o que
0s ajuda a reconhecer a rigueza da diversidade humana

Esse contato continuo com a pluralidade cultural favorece a construgdo de uma
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mentalidade inclusiva, na qual as diferencas sao vistas como oportunidades de
aprendizado e crescimento, e ndo ameacas.ee

Por fim, a Educacdo Bilingue incentiva o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais que sao essenciais para a tolerancia, como a empatia e a capacidade
de resolver conflitos de maneira pacifica. Ao interagir com os colegas de diferentes
origens e perspectivas, os estudantes aprendem a se colocar no lugar do outro e a
valorizar pontos de vistas diversos. Essas habilidades sao fundamentais para a
construcdo de uma sociedade mais harmoniosa e inclusiva, em que a toleréncia é um
valor central.

Pois a lingua de sinais apresenta significativa relevancia na inclusdo e
desenvolvimento do surdo. Para Fernandes (2011), vela possibilita que haja interacéo
entre surdos e ouvintes, além de integra-los socialmente, permitindo com que este
sujeito se torne autbnomo, além de expressar sua identidade como membro da
comunidade surda, uma vez que e por intermédio da lingua de sinais que 0 sujeito
surdo” [...] expressa os elementos culturais daquela comunidade (Fernandes, 2011, p.
82).

Diante de uma histéria marcada por tantos desafios e pela exclusdo social, as
instituicdes educacionais precisam mudar seus paradigmas e pensar em maneiras de
promover uma educacéao e inclusdo que alcance a todos os estudantes, sejam eles
surdos ou ouvintes. Além disso Schlunzen, Benedito, Santos (2013, s/p) afirma que
“cada escola deve comecar a rever seus procedimentos de ensino e buscar novos
meios para incluir as PS"s de fato, enfim conquistaremos sua incluséo na escola e na
sociedade, dando suporte para o exercicio da cidadania”.

Dito isto, a melhor forma das pessoas surdas alcancarem uma educacéao plena e
inclusiva, é associar a educacao e a lingua materna dessas pessoas, isto €, a libras,
a utilizac&o das novas tecnologias. Segundo Stumpf (2010), o surgimento das novas
tecnologias, provocou nos surdos mudancas ainda mais profundas e significativas do
gue para os ouvintes. Nesse sentido, aliar a libras as novas tecnologias, abre
possibilidades para um consideravel avanco na qualidade da educacéo do pais e para

a efetivagao da inclusédo escolar e social do sujeito surdo.
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4. O EMBATE DE PARADIGMAS NA EDUCACAO DE SURDOS: DA VISAO
CLINICA A AFIRMACAO CULTURAL

A educacdo de surdos no Brasil € marcada por um embate paradigmatico
crucial que opbe a tradicional perspectiva clinico-terapéutica a emergente e
fundamental perspectiva cultural e linguistica. Este conflito central, evidenciado pelas
definicdes e criticas de pesquisadores como Skliar e Sa, revela a urgéncia de uma
reestruturacdo escolar que reconheca e valorize a identidade surda, superando o
modelo de déficit que historicamente levou ao fracasso educacional.

Historicamente, o dominio da filosofia oralista, reforcada pela Educacédo
Especial sob uma 6tica médico-educacional, tratou a surdez como uma deficiéncia a
ser curada, integrada ou reabilitada. Conforme Skliar (2011), a Educacao Especial
muitas vezes atua como um espaco que reproduz estratégias discriminatorias,
naturalizando as dificuldades e mascarando a surdez. Essa visdo se manifesta na
priorizacao da lingua oral e na indicacéo de aparelhos auditivos como solugcéo para o
"déficit", desconsiderando a identidade, a cultura e a subjetividade do sujeito surdo
(Skliar, 1997). O resultado desse modelo é uma histéria de fracassos e exclusdo
escolar, pois ele exige que o surdo anule sua origem cultural para se adequar a
sociedade ouvinte hegemonica.

Em contrapartida, os Estudos Surdos (Skliar, 1998; S4, 2002) promovem uma
ruptura epistémica ao redefinir a surdez ndo como incapacidade, mas como trago
cultural e diferenca linguistica. Esse movimento valoriza a Lingua de Sinais (Libras)
como elemento significante e busca o reconhecimento politico e social do povo surdo
como uma comunidade Unica. O foco migra da patologia para a cultura, a identidade
e os direitos linguisticos, preconizando modelos como a educacdo bilingue e
bicultural.

No entanto, a permanéncia desse embate no ambiente escolar é o cerne do
problema. A lentiddo nas discussbes e a persisténcia do paradigma ouvintista
resultam em conflitos pedagdgicos. A maioria dos professores ouvintes carece de
formacgédo em Libras e de conhecimento sobre as especificidades culturais surdas,
limitando a comunicagéo e a elaboragdo de conhecimentos na sala de aula (Goes,
2002). A falta de preparo e a resisténcia em internalizar a Libras na rotina escolar,

conforme aponta Skliar (1999), perpetuam o isolamento do aluno surdo.
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Portanto, a superacédo da crise na educacao de surdos exige a desconstrucao
imediata dos paradigmas tradicionais e a efetivacdo do modelo multicultural. Nao
basta a simples "inclusdo"” em salas regulares; é essencial a construcdo de um
curriculo adequado e a garantia de condi¢des reais de participagdo, como a presenca
e a capacitacdo continua de um Tradutor-Intérprete de Libras (Brasil, 2004; Veiga,
2018).

O futuro da educacéo de surdos depende de a escola se transformar em um
espaco de todas as culturas (S&, 2002), onde a Libras seja aprendida e valorizada por
toda a comunidade escolar. Somente com esse rompimento definitivo da dependéncia
representacional com o modelo clinico, os Estudos Surdos poderdo reescrever uma
nova trajetoria, garantindo a participacdo efetiva e qualitativa do aluno surdo na

"educacao para todos".

4.1 Os desafios e as possibilidades na educacéo de surdos

A inclusdo de alunos surdos no ensino regular € um processo complexo que
demanda uma abordagem multifacetada, envolvendo desde o arcabouco legal até a
pratica pedagogica em sala de aula. Esta secdo explora os principais desafios e as
possibilidades para uma educacao de surdos verdadeiramente inclusiva, com foco no
papel da escola, dos professores, dos intérpretes e das metodologias de ensino.

A educacéo inclusiva no Brasil € amparada por uma série de legislacfes que
visam garantir o direito a educa¢do para todos, sem discriminagdo. A Constituicdo
Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 3°, inciso 1V, o compromisso de promover
o0 bem de todos, sem preconceitos, e no artigo 205, define a educacdo como um direito
de todos, assegurando o pleno desenvolvimento da pessoa e o exercicio da cidadania
(Brasil, 1988).

Nesse contexto, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°®8.069/90,
em seu artigo 55, refor¢ca a obrigacdo dos pais ou responsaveis de matricular seus
filhos na rede regular de ensino. A década de 1990 foi marcada por documentos
internacionais importantes, como a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos
(1990) e a Declaragdao de Salamanca (1994), que influenciaram fortemente a
formulacdo de politicas voltadas para a educacao inclusiva no Brasil.

A Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), instituida em 1994,
inicialmente propunha um Atendimento Educacional Especializado (AEE) substitutivo
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ao ensino comum, fundamentado nos conceitos de normalidade e anormalidade. Essa
abordagem condicionava 0 acesso as classes comuns aqueles que pudessem
acompanhar o ritmo dos alunos considerados "normais”, limitando a reformulacéo das
praticas educacionais e restringindo a responsabilidade pela educac¢éo desses alunos
ao ambito da educacéo especial (Brasil, 1994).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, em
seu artigo 59, estabelece que os sistemas de ensino devem garantir curriculos,
métodos e recursos especificos para alunos com deficiéncia, além de prever a
aceleracdo de estudos para superdotados. As diretrizes incluem também a
possibilidade de avango nos cursos e séries com base na verificacdo do aprendizado
(art. 24, inciso V), e que as oportunidades educacionais sejam adequadas as
caracteristicas dos alunos (Brasil, 1996).

O Decreto n° 3.298, de 1999, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, aborda a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, conceituando a
educacdo especial como uma abordagem transversal e complementar ao ensino
regular (Brasil, 1999). A Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001 reforca a necessidade de
praticas educacionais inclusivas e a formacdo continuada dos educadores (Brasil,
2001).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE), desde sua implementacéo através da
Lei n°® 10.172/2001, enfatiza a construcdo de uma escola inclusiva que atenda a
diversidade humana, estabelecendo objetivos e metas para que os sistemas de ensino
supram as necessidades dos alunos. No entanto, desafios como a formacéo de
professores, a acessibilidade fisica das escolas e a oferta de AEE ainda persistem,
evidenciando um déficit na oferta de vagas em turmas regulares adequadas (Brasil,
2001).

Um marco fundamental para a incluséo da pessoa surda foi a Lei n° 10.436/02,
gue reconheceu a Libras como meio legal de comunicacdo e expressao.
Complementarmente, o Decreto n°® 5.626/05 regulamenta essa lei, estabelecendo a
Libras como disciplina curricular obrigatoria nas instituicées de ensino e prevendo a
formacao e certificacdo de professores, instrutores e tradutores/intérpretes de Libras.
Este decreto também determina que o ensino da Lingua Portuguesa seja abordado
como segunda lingua para os alunos surdos, orientando a organizacdo da educacao
bilingue nas escolas regulares (Brasil, 2002).

Essas legislagbes representam um avanco significativo na luta pela incluséo e
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pelos direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil, buscando promover um ambiente
educacional mais justo e acessivel para todos.

A escola inclusiva demanda um compromisso coletivo para atender as
necessidades especiais dos alunos. No entanto, a falta de preparo dos professores é
um obstaculo significativo. E essencial desenvolver estudos sobre como os
educadores percebem a inclusdo desses alunos nas classes regulares, pois, como
afirma Rodrigues (2003), atender as diversas necessidades educativas € o maior
desafio atual.

A educacdao inclusiva tem o poder de transformar ndo apenas a escola, mas
também a sociedade. Para que as instituicdes escolares se tornem verdadeiramente
inclusivas, € necessario reformar a estrutura fisica, desburocratizar processos,
reorganizar as matrizes curriculares, dar maior énfase a formacao humana e fortalecer
a relacdo familia-escola. Acima de tudo, € preciso "reformar as mentes", ou seja,
mudar as atitudes e percepcdes em relacéo a diversidade.

A inclusdo de alunos com deficiéncia na classe regular implica o
desenvolvimento de a¢cOes adaptativas visando a flexibilizagéo do curriculo, para que
ele possa ser desenvolvido de maneira efetiva em sala de aula e atender as
necessidades individuais de todos os alunos. De acordo com o MEC (2002), essas
adaptacdes no nivel de sala de aula indicam, principalmente, a programacédo de
atividades elaboradas para a sala de aula.

Adaptacdes curriculares personalizadas sdo importantes para garantir que
todos os alunos tenham acesso a oportunidades de aprendizagem. Um curriculo
acessivel proporciona a todos os alunos, sem excecao, oportunidades para participar
plenamente das atividades e para a experiéncia de sucesso, sendo um fundamento
importante para a inclusao (Mittler, 2003, p. 158). Para que essa adaptacdo seja
eficaz, o professor precisa ser o mediador ativo, avaliando e atendendo
individualmente cada aluno, garantindo que o curriculo seja dinAmico e passivel de
ampliacao (Brasil, 2010).

A atuacao do professor € primordial, pois ele € o mediador de todo o processo
dentro do espaco escolar. E conveniente que o professor tenha dominio da Libras.
Caso contrario, a presencga de um intérprete se torna indispensavel. A participacao da
familia também é um fator fundamental nesse processo, bem como a parceria escola-
familia, pois "o desenvolvimento da crianca é proporcional a participacédo da familia”

(Portal MEC, 2005, p. 51). Essa triade composta por professor, Libras e familia, forma
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a espinha dorsal de uma incluséao efetiva, tecendo uma rede de apoio essencial. Nela,
0 aluno surdo encontra ndo apenas conhecimento, mas também pertencimento e
reconhecimento de sua identidade.

Isso porque, a escola, entendida como espaco social de formacdo humana,
deveria garantir condicbes reais de aprendizagem para todos os estudantes. No
entanto, quando se trata dos alunos surdos matriculados no ensino regular, observa-
se que esse ideal ainda esta distante de se concretizar. O ensino dos conteudos
curriculares costuma ficar a cargo de professores ouvintes que, em sua maioria, ndo
receberam formacdo adequada para lidar com as especificidades linguisticas e
culturais da comunidade surda. Historicamente, os cursos de formacdo docente ndo
contemplavam o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), fazendo com que
muitos professores desconhecessem essa lingua e a cultura que ela expressa.

Goes (2002) alerta que a falta de comunicacao e interacao entre professores e
alunos surdos desgasta o processo pedagogico, limitando gravemente a construcao
do conhecimento. Essa dificuldade se agrava quando a capacitacdo docente, ao
ocorrer, ainda esta baseada em uma visao ouvintista, alinhada ao curriculo tradicional.
Skliar (1999) afirma que tal perspectiva se vincula a uma légica médico-educacional,
que representa o surdo como doente, incapaz e necessitado de cura. Nesse modelo,
a perda auditiva é tratada como deficiéncia a ser sanada com o uso de aparelhos
auditivos, buscando aproximar o surdo da norma ouvinte.

Essa compreensao desconsidera completamente a identidade, a subjetividade
e a cultura da comunidade surda, que nao se reconhece como deficiente, mas como
pertencente a um grupo linguistico minoritario (SKLIAR, 1997). Para superar tais
dificuldades, seria necessaria uma profunda desconstrucdo de paradigmas ainda
enraizados em praticas preconceituosas. Muitas vezes, acredita-se que o “diferente”
deve ser segregado, sob a justificativa de que necessita de atendimento especifico,
reforcando a exclusdo dentro da prépria escola.

Skliar (1999) destaca ainda que boa parte dos professores nédo reconhece a
importancia da Libras na sala de aula, por considerarem que aprender uma nova
lingua para atender apenas uma minoria ndo é necessario. Além disso, eles néo
sabem quando nem onde utilizardo esse conhecimento, nem como encontrar
formagédo adequada. Segundo o autor, a expectativa de que o professor aprenda
Libras em seu tempo livre é irreal. Ao contrario, o aprendizado dessa lingua deve

integrar a rotina escolar, envolvendo todos os funcionarios, pois € na escola que
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convivem surdos e ouvintes e onde a acao pedagdgica acontece.

A construcdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva para estudantes
surdos exige mais do que sua presenca fisica nas salas de aula. Requer o
desenvolvimento e a aplicagdo de metodologias de ensino que reconhegcam a
singularidade linguistica, cultural e identitaria da comunidade surda. Durante muito
tempo, as praticas pedagogicas destinadas aos surdos foram marcadas por um
modelo ouvintista, centrado na oralizacéo e no esfor¢co de aproximar o aluno da norma
auditiva. No entanto, pesquisas recentes e as proprias reivindicacdes da comunidade
surda apontam para a necessidade de metodologias bilingues que valorizem a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e garantam o acesso ao portugués
como segunda lingua.

Nesse cenario, o ensino bilingue surge como proposta metodolégica essencial.
Ao reconhecer a Libras como lingua de instrucdo, o professor passa a trabalhar com
uma modalidade visual-espacial de comunicac&o, favorecendo a compreensao
conceitual do aluno surdo. Videoaulas sinalizadas, explicacdes em Libras e atividades
gue utilizam recursos visuais — como mapas conceituais, infograficos e esquemas —
constituem estratégias que se alinham ao modo de percepcdo da pessoa surda.
Assim, a metodologia bilingue ndo apenas assegura o direito linguistico do estudante,
como também potencializa sua aprendizagem.

Outra abordagem metodologica fundamental € o uso de mediacbes visuais
para construir significados. Diferentemente dos alunos ouvintes, que acessam 0
conhecimento predominantemente pela via auditiva, os estudantes surdos dependem
da visualidade como principal canal de aprendizagem. Dessa forma, metodologias que
utilizam imagens, videos, demonstracdes praticas, experimentacdes, dramatizacdes
e tecnologias digitais tornam o conteddo mais acessivel e significativo. Ao transformar
a sala de aula em um ambiente visualmente rico e dinamico, o professor favorece o
engajamento e o desenvolvimento cognitivo do aluno surdo.

Além disso, o papel do intérprete de Libras € central para que as metodologias
funcionem efetivamente no ensino regular. O intérprete atua como mediador
linguistico entre professor e aluno, garantindo o acesso ao contetdo e permitindo que
0 estudante participe das interagdes pedagogicas. No entanto, sua presenca néo
substitui a responsabilidade pedagogica do professor, que deve planejar suas aulas
considerando as necessidades do aluno surdo e dialogando com o intérprete para

ajustar estratégias, ritmos e formas de avaliacdo. A metodologia inclusiva, portanto,
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exige trabalho colaborativo entre professor, intérprete e escola.

Outro aspecto relevante refere-se ao ensino do portugués como segunda
lingua escrita. Muitos alunos surdos encontram dificuldades no aprendizado da lingua
portuguesa justamente porque o ensino tradicional ndo respeita suas especificidades
linguisticas. Por isso, metodologias voltadas ao ensino de portugués como L2 devem
utilizar recursos visuais, comparacdes estruturais entre Libras e portugués, praticas
de leitura mediada e construcéo de sentidos a partir de textos multimodais. Em vez de
insistir na oralizagéo, é preciso valorizar a escrita como instrumento de incluséo social
e acesso a cultura letrada.

Por fim, a construcado de metodologias de ensino para surdos depende de uma
mudanca de postura da escola e dos profissionais da educacéo. E necesséario romper
com préticas excludentes e assumir que a diferenca linguistica nao é deficiéncia, mas
uma variacdo cultural que exige estratégias pedagodgicas proprias. A formacéo
continuada dos professores, a presenca da Libras no cotidiano escolar, a valorizacao
da cultura surda e o0 uso de recursos visuais sdo elementos centrais para promover
uma educacao inclusiva, critica e cidada.

Em sintese, metodologias de ensino para surdos s6 serdo eficazes quando
compreenderem a surdez como diferenca e adotarem préticas bilingues, visuais e
colaborativas. Investir nessas metodologias € reafirmar 0 compromisso com uma
escola que reconhece a diversidade, promove equidade e assegura o direito de todos
ao conhecimento.

Se a escola e seus profissionais ndo repensarem o curriculo e suas praticas, a
inclusdo do aluno surdo continuara sendo apenas formal. Pedroso (2001) argumenta
gue o fracasso escolar desse estudante serd permanente se ele continuar isolado
dentro da sala de aula, sem acesso pleno ao contetdo. Por isso, a constru¢cdo de um
curriculo que atenda as necessidades do aluno surdo — com participacdo de
intérpretes de Libras e com a aprendizagem da lingua por toda a equipe escolar — é
essencial para assegurar uma educacao verdadeiramente inclusiva, como determina
a LDB (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, o intérprete de Libras desempenha papel fundamental. O
professor regular, sem formacgéo adequada, n&o consegue garantir 0 acesso pleno ao
conhecimento; assim, cabe ao intérprete mediar linguisticamente os contetdos, como
apontam as orientacbes do MEC (BRASIL, 2004). Para isso, ele precisa possuir

dominio técnico e estar preparado para as demandas complexas da interpretacao
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educacional. Veiga (2018) reforca que o trabalho do tradutor-intérprete deve ser
continuamente atualizado e valorizado, pois qualquer falha na mediacdo pode
comprometer toda a aprendizagem do aluno.

Diante das constantes transformacdes sociais, a educacdo também se
transforma e precisa acompanhar essas mudancas para garantir que todos os
estudantes tenham acesso a um ensino de qualidade. A escola, como espaco de
formacéao cidada, deve fortalecer-se como pilar de equidade, inclusdo e respeito as
diferencas. Para que isso aconteca, € imprescindivel reconhecer a Libras, valorizar a
cultura surda e garantir que o ambiente escolar seja realmente um espaco de todos.

4.2 A Atuacao do Intérprete de Libras na Sala de Aula

A presenca da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comunica¢ao
e aprendizagem é fundamental para garantir o acesso a informacdo, a interacéo social
e 0 desenvolvimento cognitivo do estudante surdo. A Libras n&o é apenas um recurso
auxiliar, mas uma lingua legitima, com estrutura gramatical prépria, que possibilita ao
aluno surdo construir conhecimentos, expressar-se e compreender o mundo. Nesse
sentido, a escola precisa reconhecer a Libras como lingua de instrucdo, e ndo apenas
como instrumento de tradugao.

No contexto da sala de aula, o intérprete de Libras com ilustragdo na imagem
4, desempenha um papel fundamental na comunicacdo. Como explica Santos (2013),
o tradutor-intérprete em sala de aula promove a relacdo de dialogo entre o aluno surdo
e o professor, sendo responsavel pelas escolhas lexicais, estruturais, semanticas e
pragmaticas na lingua-alvo para que a informacao seja apropriada ao maximo de sua
mensagem real pelo aluno.

Cruz e Henrique (2019, p. 129) destacam que a lingua de sinais é a primeira
lingua do surdo, e reconhecer a condicdo bilingue do surdo € o inicio de um longo
percurso de desafios e descobertas. O acolhimento da lingua de sinais no ambiente
escolar € imprescindivel para o desenvolvimento do surdo. Por ser considerada a
lingua materna dos surdos, o ensino de Libras na Educacgédo Infantil € fundamental,
pois promove a socializagéo, a aprendizagem e a autonomia dos alunos, despertando

seu interesse por meio de praticas e dinamicas.
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Imagem 4 — Intérprete de Libras

Disponivel em: https://notisurdo.com.br/interprete.html

Quando o professor incorpora a Libras como a primeira lingua (L1) e o
Portugués como a segunda lingua (L2) para atender a alunos surdos, proporciona a
ambos uma oportunidade de expressao e, principalmente, reduz a exclusao ainda
enfrentada por esse publico. A importancia da Libras para as criancas surdas e
ouvintes no ensino infantil é inegavel. Enquanto a crianga surda tem seus direitos
garantidos e praticados, a crianga ouvinte tem a oportunidade de conhecer e valorizar
uma cultura diferente, promovendo a compreensao de que todos sao iguais, cada um
com suas particularidades, contribuindo para uma convivéncia mutua sem
preconceitos.

Nesse contexto, além de valorizar a cultura surda, a Libras utiliza metodologias
dindmicas que favorecem, de acordo com os fundamentos tedricos, materiais visuais
gue prendem a atencdo de ambos os grupos. As articulagdes, os movimentos das
maos e as expressoes faciais sdo mecanismos que auxiliam no desenvolvimento
motor e na memoria, beneficiando a aprendizagem tanto de alunos surdos quanto de
alunos ouvintes. Campello (2008, p. 155) destaca que "para adaptar-se a auséncia ao
som os olhos buscam captar as expressoées visuais [...]", evidenciando como a visao
€ um recurso explorado pelas criancas. Assim, ao utilizar materiais ladicos associados
a Libras e ao Portugués, promove-se, de fato, uma aprendizagem bilingue que
abrange todos os educandos, sempre respeitando as particularidades de cada aluno.

Apesar da importancia do intérprete, existem obstaculos como a falta de um
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curriculo estruturado para alunos surdos. E essencial que o curriculo seja adaptado
para atender as necessidades especificas desses alunos, utilizando a Libras como
lingua de instrucdo e o Portugués escrito como segunda lingua. Isso inclui a
elaboracao de materiais didaticos especificos, visando promover avangos no processo
de ensino-aprendizagem e garantir uma educac¢ao mais inclusiva, conforme orientam
as Diretrizes Curriculares Nacionais.

A auséncia de acesso antecipado aos planos de aula compromete a atuacao
do tradutor-intérprete de Libras, levando a improvisos que afetam a qualidade da
interpretacéo. E fundamental que os intérpretes tenham acesso prévio aos contetidos
para se preparar adequadamente e garantir uma interpretacdo de qualidade.

Os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva enfrentam desafios
significativos na sala de aula, especialmente quando se trata de fazer anotacgdes,
mesmo com o auxilio de dispositivos adicionais. A presenca de um intérprete é
fundamental, ndo apenas para facilitar o acesso ao conteldo, mas também para
impulsionar o desempenho e o engajamento desses alunos com o material didatico, o
gue é decisivo para seu sucesso académico (Mendonga, 2025).

De acordo com Capovilla (2002), muitos fatores limitam a participacdo e
interacdo de alunos surdos no ensino regular, incluindo barreiras de comunicagao,
atitudes e conhecimentos dos professores sobre incluséo e deficiéncias, a consciéncia
dos alunos ouvintes sobre a surdez e a organizacdo da sala de aula. E imprescindivel
gue todos os membros da escola, especialmente os professores que trabalham na
sala de aula de educacéo inclusiva, criem condi¢cdes que desenvolvam uma variedade
de estratégias para eliminar as barreiras enfrentadas pelos alunos surdos.

Garcia (2011) sugere que € imperativo que os professores desenvolvam uma
estrutura regulatéria que facilite interagdes positivas entre alunos surdos e nédo surdos,
criando um ambiente educacional mais acolhedor e enriquecedor para todos. Isso
passa, necessariamente, pela formagao continuada dos educadores.

A vulnerabilidade nas propostas de ensino voltadas as pessoas surdas é
evidente, com uma contradicdo entre o que € proposto e o que de fato acontece na
realidade. Novaes (2014, p. 164) assegura que a inclusdo de alunos surdos em salas
de ouvintes é feita sem o preparo de recursos humanos necessarios, faltando
profissionais da educagdo que conhecam a Lingua e a Cultura Surda. A presenca de
intérpretes suaviza a situacdo, mas nado a resolve completamente, pois os alunos

surdos, muitas vezes, ndo aprendem sua propria lingua (de sinais) e, muito menos, o
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conteudo curricular exigido.

Lacerda (2006) aponta que pesquisas indicam um numero consideravel de
pessoas surdas escolarizadas que demonstram competéncias académicas inferiores
as dos ouvintes, o que ndo significa falta de capacidade cognitiva, mas sim uma
inadequacao do sistema de ensino. Medidas devem ser tomadas para oportunizar um
desenvolvimento pleno desses individuos.

A era da informacdo, impulsionada por uma revolugdo tecnoldgica, tem
transformado diversos aspectos da vida cotidiana, e a educacédo inclusiva nao €
excecdo. As novas tecnologias da informagdo e comunicacao (TICs) oferecem um
vasto leque de possibilidades para aprimorar a inclusdo de pessoas surdas, atuando
como ferramentas facilitadoras e potencializadoras.

O computador, por exemplo, € uma poderosa ferramenta, devido as suas
multiplas possibilidades de uso, fornecendo vérias op¢des para quem se disponibiliza
a utiliza-lo (Eichler; Del Pino, 2000). Outro exemplo é o telefone celular, que alcancou
a todos, inclusive as pessoas surdas, com a possibilidade de emissdo de mensagens
e torpedos. Softwares como o VLibras, que possui uma série de ferramentas para a
traducdo de conteudo (sites, audios e textos) para a Libras, podem ser instalados em
celulares, computadores e navegadores, tornando a informagédo mais acessivel.

Para Fusco (2004), essas tecnologias e ferramentas possibilitam que os
individuos estejam conectados com mais pessoas de diferentes formas, atraves de
videos, interacbes sincronas e assincronas (ferramentas de interacdo de ambientes
virtuais de aprendizagem) e escrita. Isso demonstra uma caracteristica positiva ao
usar um software que tenha interatividade sem necessariamente haver contato ou
deslocamento fisico.

Analises na area apontam que a visualidade contida nos Ambientes Virtuais de
Ensino e Aprendizagem (AVEA) favorece a educagao de um modo geral. Os avancos
tecnolégicos abrem novas possibilidades e mudancas na pratica profissional em
diversas areas, pois as ferramentas disponiveis possuem diferentes estruturas e
formatos, possibilitando o fazer tradutorio (Silva, Pereira, Soares, 2014).

A pandemia de COVID-19 evidenciou ainda mais a importancia das novas
tecnologias. Muitos profissionais da educagao migraram para modelos de trabalho
online, e mesmo professores que ja adotavam ambientes online ndo imaginavam uma
mudanca tao rapida e emergencial (Moreira, Henrique, Barros, 2020). A Educacéao

Remota, embora diferente da Educacéo a Distancia (EaD), demonstrou o potencial
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das tecnologias em circunstancias especificas de atendimento, onde antes existia a
educacéao presencial (Arruda, 2020).

Através da tecnologia, € possivel ter acesso a um grande leque de conteudos
na area da surdez, tais como aplicativos de traducdo e diciondrios. Essas ferramentas
visam auxiliar tanto pessoas surdas quanto intérpretes na aprendizagem,
aperfeicoamento, comunicacdo e divulgacdo. Programas, aplicativos e jogos
permitem a traducdo e fazem uso de animacfes para a apresentacao dos verbetes
em Libras, além de inUmeros outros beneficios. A tecnologia é, sem duvida, uma
ferramenta facilitadora, com enorme potencial de melhoria na vida das pessoas
surdas, na qualificacdo dos intérpretes e na divulgacdo dessa lingua para toda a
sociedade, sendo, portanto, também, uma ferramenta de incluséo.

A utilizagcdo das novas tecnologias digitais educacionais para as pessoas
surdas visa proporcionar uma incluséo que lhes permita dar continuidade ao seu
processo educacional. O desenvolvimento tecnoldgico tem sido muito favoravel e
pode atingir muitos aspectos da vida cotidiana. Os usuarios das novas tecnologias
podem usufruir de aparelhos eletronicos, automacao residencial e industrial, internet
wireless, entre outros, pois todos esses recursos estéo disponiveis no mercado. Deste
modo, as ferramentas tecnoldgicas digitais favorecem a adaptagdo do corpo para a
comunicacdo com o mundo externo. Para as pessoas surdas, o uso do computador e
da Internet construiu uma ponte com novas possibilidades de comunicacéo.

As inovacdes oferecem um mundo visualmente fantastico, trazendo a
perspectiva de mudanca. Alguns equipamentos ja fazem parte do universo das
pessoas surdas e tém transformado essa realidade. As Tecnologias Digitais da
Informacédo e Comunicacao (TICs) constituem mais uma ferramenta que potencializa
a acao da pessoa surda em sua relacdo com o mundo. Assim, as pessoas surdas
podem interagir com a informagao buscada na Internet, diferente do que ocorria com
a maioria das tecnologias tradicionais (Oliveira, 2010).

Estudos baseados em Imberndn (2010), Moran, Masetto e Behrens (2012) e
Vieira (2003) demonstram que utilizar novas tecnologias apresenta multiplas
possibilidades que ultrapassam os limites impostos pelas deficiéncias fisicas. Em
especial para as pessoas surdas, a utilizagdo das novas tecnologias aparece como
uma alternativa de insercédo na sociedade e na obtencdo do conhecimento e da
comunicacao, onde apresenta recursos relevantes para o processo de aprendizagem

e para a participacao social (Oliveira, 2010).
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A tecnologia ndo é apenas mais uma ferramenta para auxiliar, mas um
instrumento que renova 0os métodos, motiva, permite melhores angulos de analise,
auxilia na inclusdo, proporciona maiores experiéncias e estimula uma participacao
mais ativa (Braga, 2001). Os avanc¢os tecnolégicos abrem novos caminhos para a
aprendizagem, e, aliados as transformacfes em novas préticas pessoais,
institucionais e sociais, podem proporcionar uma relacdo mais ética frente a pessoa
surda. Ou seja, insiste-se na questdo de que politicas inclusivas escolares podem ser
ancoradas por meio das novas tecnologias digitais.

No entanto, a obtencdo de bons resultados com a sua utilizacdo depende do
bom uso desse instrumental. Usar o computador para continuar realizando as
tradicionais tarefas seria um grande desperdicio do potencial que esse novo
instrumental oferece (Coscarelli, 2002). Antes de sua utilizacdo, deve-se considerar a
necessidade de um projeto adequado e de um ambiente propicio, com estruturas
adequadas (Oliveira, 2010). A tecnologia media os conteudos, melhorando sua forma
de apresentacado e exploracdo, por meio da utilizacdo de softwares, foruns, blogs e
chats em aula, aplicativos, entre outros. E inegavel que a utilizacdo de tecnologia
enriquece o conhecimento, tornando-o mais interessante e facilitando-o (Fialho;
Matos, 2010).

Outra ferramenta relevante € a WIKILIBRAS, um sistema de correcdo e
inclusédo de novos sinais. Também se pode citar o Hand Talk, um aplicativo que
transforma imagens e textos em linguagens de sinais. O computador tem sido usado
como recurso para administrar os diferentes objetivos e necessidades educacionais
de alunos com deficiéncia, como meio de avaliar a capacidade intelectual e como meio
de comunicacéo, tornando possivel que individuos com diferentes tipos de deficiéncia,
como fisica ou auditiva, usem o computador para se comunicar com o mundo (Oliveira,
2010).

Os dispositivos digitais exercem um papel na construcdo da identidade
humana, favorecendo relacfes de interatividade, leitura e escrita que se estabelecem
entre individuos interligados por tecnologias. As traducdes podem ser realizadas
através de texto, audio e foto, com controle de velocidade da traducdo e a
possibilidade de girar o personagem para visualizar o sinal em diferentes angulos. Na
Internet, a existéncia de hiperlinks permite 0 acesso a varios tipos de recursos
disponiveis gratuitamente para dispositivos méveis (Android ou iOS), facilitando o

acesso e tornando-o acessivel a todas as classes sociais, tendo em vista que, em sua
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maioria, essas ferramentas séo gratuitas (Almeida; Morais; Brayner, 2016).

Portanto, o uso das ferramentas e recursos tecnolégicos pode acarretar
beneficios significativos para as metodologias de atuagéo profissional dos Tradutores
e Intérpretes de Libras (TILS) na escola, na universidade ou em diferentes ambientes
onde estejam desempenhando a funcéo. Possibilitando trocas de experiéncias com
diferentes intérpretes, independentemente de sua localizac&o geografica.

A pandemia de COVID-19 trouxe a tona novos desafios para a atuacao dos
intérpretes de Libras, especialmente no que tange a utilizacdo de plataformas
tecnoldgicas. Embora a tecnologia seja uma ferramenta poderosa para auxiliar na
incluséo, renovando métodos, motivando, permitindo melhores angulos de anélise e
estimulando uma participacdo mais ativa (Braga, 2001), sua implementacdo em
contextos emergenciais revelou lacunas.

As tecnologias possibilitam mediar conteudos, aperfeicoando e configurando a
forma de apresentar e explorar, através de softwares, féruns, blogs e chats, aplicativos
e outros recursos (Fialho; Matos, 2010), de maneira que o uso de tecnologia favorece
o0 aprendizado e o facilita. No entanto, a transicdo abrupta para o ensino remoto
durante a pandemia expb6s a necessidade de adaptacBes especificas para a
interpretacdo em Libras. Questbes como a qualidade da conexdo de internet, a
iluminacdo adequada para a visibilidade dos sinais, 0 enquadramento da camera e a
fadiga visual dos intérpretes e dos alunos surdos tornaram-se desafios diarios.

Apesar dos avancgos tecnoldgicos, a interagdo humana e a presenca fisica
ainda sdo elementos insubstituiveis em muitos aspectos da comunicagcdo em Libras,
especialmente para captar nuances e expressoes faciais que podem ser perdidas em
ambientes virtuais. A formacgao continuada dos intérpretes para o uso eficaz dessas
plataformas e a adaptacdo das préprias plataformas para as necessidades da Libras
S&80 essenciais para garantir que a tecnologia seja, de fato, uma aliada na incluséao e

nao uma nova barreira.
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4.3 O uso de tecnologias na educacgéo de surdos

T

T
\
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Aplicativo Hand Talk: aplicativo que contribui para o acesso a sinais, favorecendo
a comunicacao e a aprendizagem da Libras. Disponivel em:
https://software.com.br/produto/hand-talk/

O avango das tecnologias digitais tem transformado profundamente os
processos de ensino e aprendizagem, e na educacéao de surdos esse impacto € ainda
mais significativo. Recursos tecnolégicos, quando utilizados de forma acessivel e
inclusiva, ampliam as possibilidades de comunicacdo, favorecem o0 acesso aos
conteudos e fortalecem a autonomia dos estudantes. Por isso, defender o uso dessas
ferramentas na educacao de surdos é defender também uma escola verdadeiramente
democrética.

Primeiramente, tecnologias como videos em Libras, plataformas bilingues,
aplicativos de traducdo automatico e ambientes virtuais adaptados contribuem para
superar barreiras linguisticas que historicamente limitaram o acesso dos surdos ao
curriculo escolar. Diferentemente dos materiais escritos tradicionais, esses recursos
valorizam a lingua natural da comunidade surda — a Lingua Brasileira de Sinais — e
permitem que o estudante compreenda o conteudo sem depender exclusivamente da
mediacdo de um intérprete. Assim, a tecnologia ndo substitui o profissional, mas
complementa seu trabalho, ampliando a acessibilidade.

Plataformas de e-learning, aplicativos especializados, softwares de traducao e

dicionarios digitais possibilitam a criagcdo e a circulacdo de conteudos em Libras,
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garantindo que a informacéo chegue ao estudante por meio de sua principal via de
apreensdo: a visual. Esses recursos ndo apenas ampliam a acessibilidade, como
também respeitam as especificidades linguisticas e cognitivas do aluno surdo. Além
disso, o uso de videos legendados, animacdes e graficos interativos potencializa o
ensino dos contetdos curriculares e auxilia no complexo processo de aquisicdo do
portugués escrito como segunda lingua, pois oferece pratica constante,
contextualizacdo e feedback visual.

Dessa forma, a tecnologia tem se consolidado como um dos pilares mais
importantes para garantir acessibilidade linguistica na educag¢do de surdos. Isso
ocorre porque o maior obstaculo encontrado por esses estudantes é justamente a
barreira comunicacional provocada pelo paradigma ouvintista que ainda predomina
nas escolas, onde a lingua de sinais é pouco valorizada e o0 ensino se organiza a partir
da perspectiva de quem ouve. Nesse contexto, 0s recursos tecnoldgicos assumem
um papel estratégico ao oferecer acesso direto a Libras, lingua natural da comunidade
surda e elemento essencial para sua aprendizagem.

Alem disso, ferramentas digitais possibilitam uma aprendizagem mais dinamica
e interativa. Softwares educativos que utilizam elementos visuais, jogos pedagogicos
e simulagdes tornam o processo de ensino mais motivador. Para o aluno surdo, que
tem no visual sua principal via de percepcéo, esse tipo de abordagem é especialmente
eficaz. A tecnologia, portanto, ndo apenas facilita a compreensdo, mas tambéem
reconhece e respeita as especificidades culturais e linguisticas da comunidade surda.

No entanto, é importante reconhecer que a simples presenca de recursos
tecnoldgicos ndo garante uma educacao inclusiva. A efetividade dessas ferramentas
depende da formacdo adequada dos professores, da qualidade dos materiais
desenvolvidos e do investimento continuo das escolas. Sem essas condicfes, a
tecnologia corre o risco de se tornar um recurso subutilizado ou até mesmo
excludente. Portanto, politicas publicas consistentes sdo fundamentais para assegurar
infraestrutura, capacitacao e producdo de conteudos acessiveis.

Em sintese, as tecnologias representam um instrumento poderoso para
promover equidade na educacgao de surdos. Quando integradas de forma intencional,
critica e inclusiva, elas potencializam a aprendizagem, fortalecem a identidade
linguistica e ampliam o direito & educagdo. Assim, investir em tecnologias acessiveis
ndo é apenas uma escolha pedagdgica: € um compromisso com a justica social.

Desse modo, a tecnologia deixa de ser um simples complemento pedagdgico e se
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torna o eixo central que possibilita ao estudante surdo acessar o conhecimento em
sua propria lingua. Em outras palavras, ao romper barreiras comunicacionais e
promover a incluséo linguistica, os recursos digitais tornam-se indispensaveis para
uma educacao verdadeiramente inclusiva e equitativa.

A consolidagéo de uma educagédo verdadeiramente inclusiva para estudantes
surdos exige mais do que a simples insercdo desses alunos em salas de aula
regulares. Requer, sobretudo, o emprego de tecnologias especificas que garantam o
acesso pleno ao conhecimento, respeitando a singularidade linguistica e cultural da
comunidade surda. Nesse contexto, as tecnologias educacionais tornam-se
ferramentas indispensaveis para promover igualdade de oportunidades e ampliar a
autonomia destes estudantes.

A primeira dimenséo a ser considerada é a tecnologia linguistica, sobretudo a
difusdo e uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em ambientes educacionais. A
Libras, reconhecida como meio legal de comunicacdo desde 2002, é uma tecnologia
social fundamental, pois constitui o principal instrumento de mediacdo do
conhecimento para a maioria dos surdos. Plataformas de ensino que oferecem
videoaulas sinalizadas, dicionarios digitais de Libras e aplicativos de traducao
automética representam avancos importantes, ampliando o acesso a contetdos antes

restritos ao universo oral—auditivo.

Outra categoria essencial é a das tecnologias assistivas, que ndo se limitam a
aparelhos auditivos ou implantes cocleares — muitas vezes supervalorizados como
mecanismos de “normalizagdo”. Tecnologias assistivas voltadas para o contexto
educacional incluem softwares de legendagem automatica, sistemas de transcricao
em tempo real, dispositivos vibratorios de alerta e recursos visuais que favorecem a
compreensao de explicacbes e instrucdes. Diferentemente da I6gica médico-
reabilitadora, essas tecnologias ndo buscam “corrigir” o surdo, mas garantir sua
participacdo plena na dinamica escolar.

Além disso, os ambientes virtuais de aprendizagem precisam ser adaptados
para atender as demandas visuais do aluno surdo. Interface limpa, organizacéo
espacial clara, videos com janelas de Libras, tutoriais visuais e infograficos séo
recursos que dialogam com o modo de percepcédo visual desses estudantes. Tais
recursos tornam o processo de aprendizagem mais eficaz e coerente com sua

experiéncia sensorial. O uso de tecnologias digitais também favorece a autonomia,
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permitindo que o aluno revise conteldos quantas vezes desejar, no ritmo que lhe for
mais adequado.

No entanto, para que essas tecnologias sejam efetivas, € imprescindivel que a
escola e seus profissionais estejam preparados para utilizd-las criticamente. Nao
basta disponibilizar equipamentos se os docentes ndo souberem integra-los ao
curriculo ou ndo reconhecerem a Libras como lingua legitima de instrucéo. A formacéao
continuada dos professores, incluindo o aprendizado de Libras e 0 uso pedagogico
dos recursos digitais especificos, é etapa crucial para romper praticas ouvintistas que
historicamente marginalizaram os estudantes surdos.

Portanto, as tecnologias especificas para a educacéo de surdos — sejam elas
linguisticas, assistivas ou digitais — configuram-se como instrumentos essenciais
para promover equidade e participacdo real desses estudantes no processo
educativo. Mais do que meios de acesso, elas reafirmam a identidade cultural e
linguistica da comunidade surda e contribuem para a construcdo de uma escola que
reconhece, valoriza e respeita a diferenca. Investir nessas tecnologias é investir em

uma educacao que se pretende, de fato, inclusiva e transformadora.
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5. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo bibliografico, que,
segundo Marconi e Lakatos (1999, p. 158), "trata-se do levantamento, selecdo e
documentacdo de toda bibliografia j& publicada sobre o assunto que estd4 sendo
pesquisado, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo
material ja escrito sobre 0 mesmo tema".

Quanto aos objetivos, o estudo bibliografico tem o propdsito de informar o leitor,
proporcionando seu contato e conhecimento com o que ja foi estudado e escrito sobre
as perspectivas e desafios para a inclusdo da pessoa surda no ensino regular, com
foco na Libras como meio de comunicacéo.

Em relacdo a natureza da pesquisa, a partir da revisdo bibliografica, os
apontamentos e questionamentos predefinidos enquanto problema e objetivos da
pesquisa serdo tratados e analisados seguindo a abordagem metodoldgica qualitativa.
Essa abordagem é escolhida por considerar o sujeito e os fenbmenos sociais em sua
complexidade, que ndo podem ser traduzidos apenas em numeros. A pesquisa €
descritiva, e o pesquisador tende a analisar seus dados indutivamente, buscando
compreender os multiplos aspectos envolvidos na inclusdo educacional de alunos

surdos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, as contribuicdes tedricas evidenciaram que, apesar dos
notaveis avangos legislativos e do crescente reconhecimento da Libras, a inclusdo da
pessoa surda no ensino regular ainda se depara com impedimentos significativos. O
sucesso desse processo, percebe-se, depende fundamentalmente do compromisso e
da atuacéo engajada de todos os individuos envolvidos, desde gestores e professores
até intérpretes, familias e a prépria comunidade escolar, na execucdo e no
cumprimento das propostas de ensino e da legislacao que rege a inclusdo dos surdos
nas escolas.

As reflexdes apresentadas reforcam, de maneira contundente, que a surdez
deve ser compreendida como uma diferenca linguistica e cultural, e ndo meramente
como uma deficiéncia a ser corrigida. A Libras, como lingua natural dos surdos, revela-
se a chave para o seu pleno desenvolvimento cognitivo, social e emocional, tornando
sua valorizacéo e insercao efetiva no curriculo escolar uma medida inegociavel.

Para que a inclusédo se torne uma realidade plena, é imperativo que mudancas
e acOes continuas sejam implementadas. Dentre elas, destaca-se a necessidade
fundamental de capacitacdo e formacdo continuada para os professores do ensino
regular, garantindo que recebam preparo adequado em Libras e em metodologias de
ensino inclusivas. Somente assim poderdo atuar como mediadores eficazes e
promotores de um ambiente acolhedor.

Paralelamente, a adequacdo do curriculo escolar mostra-se fundamental,
exigindo flexibilidade e adaptacdo para atender as particularidades linguisticas e
culturais dos alunos surdos, com a Libras estabelecida como lingua de instrucéo e o
Portugués como segunda lingua.

A valorizacdo e o apoio aos Tradutores e Intérpretes de Libras (TILS) também
Sao0 essenciais, pois sua atuacdo demanda condicdes de trabalho adequadas, acesso
antecipado aos conteudos e formacdo continua para lidar com os desafios
emergentes, inclusive aqueles impostos pelas novas tecnologias. Além disso, a
inclusdo da Libras como componente curricular obrigatorio na educacao basica, tanto
para surdos quanto para ouvintes, é vista como imprescindivel para promover a
comunicacdo entre ambos os grupos e impulsionar o avan¢co em direcdo a uma
sociedade bilingue.

Por fim, a utilizacdo estratégica das tecnologias digitais oferece um vasto
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potencial para a inclusdo, desde aplicativos de traducdo até ambientes virtuais de
aprendizagem, mas seu uso deve ser planejado e contextualizado, garantindo que
sirvam como pontes facilitadoras e ndo como novas barreiras.

A interacdo entre surdos e ouvintes, um tema de grande relevancia, encontra
na escola um papel central para a promo¢do de uma convivéncia mutua e livre de
preconceitos. O reconhecimento da surdez como uma diferenca linguistica, e nao
como uma deficiéncia, é, portanto, essencial para a construcdo de um ambiente
escolar mais acessivel, respeitoso e verdadeiramente inclusivo. Corrobora-se, assim,
a importancia da incluséo da Libras como disciplina no curriculo escolar, com o mesmo
peso da Lingua Portuguesa.

Somente por meio de um esforco conjunto e continuo, que valorize
intrinsecamente a lingua e a cultura surda, sera possivel garantir que todos os alunos,
independentemente de sua condi¢do auditiva, tenham acesso a uma educacédo de

qualidade e a oportunidades plenas de desenvolvimento e participagao social.
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