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RESUMO

O presente trabalho académico aborda isto: ao ler previamente o tema: alfabetizagdo na perspectiva
do letramento no ensino fundamental anos iniciais, da-se a entender que ambos processos devem
estar em consonancia com a atual legislacéo para a educacéo das criangas, levando em conta as diretrizes
da LBD a respeito dos objetivos educacionais. Sabendo disso, a proposta do texto é enfatizar o processo
do alfabetizar, do letrar e como esses dois estdo relacionados um ao outro. Em contrapartida, também
havera sugestfes para atividades voltadas ao alunos do fundamental I, considerando o processo da
instrucdo durante a alfabetizacdo. De modo geral, afirma-se que o letramento esta pautado na inser¢do
da cultura nas atividades propostas, bem como na insercdo da préatica social da linguagem, por
intermédio dos géneros textuais ou do discurso - incluido a isso, ainda ha a presenca das tipologias
textuais. A metodologia abordada é de cunho qualitativo, com pesquisa bibliografica. O principal
objetivo é destacar de que modo os dois processos sdo ou estdo interligados, pois sdo necessarios ao
desenvolvimento dos alunos acerca da leitura e da escrita. As hipdteses da leitura e da escrita colaboram
para a formacédo do gque o docente deve orientar aos alunos no processo de ensino-aprendizagem, além
de que, dentro do contexto brasileiro, h4 a presenca de fatores sociais, econdmicos ou culturais que
dificultam o processo alfabetizador, e que tais dificuldades necessitam estar presentes no planejamento
das atividades do professor. Ademais, h& alguns aspectos relevantes ao longo do trabalho, como dados
trazidos das avaliagcbes educacionais, que sdo ou que foram realizadas no territdrio, para melhor
compreensdo do contexto de educacdo-alfabetizagdo no Brasil e nas suas Unidades Federativas. Dentre
0s principais teoricos, destacam-se: Cruz (2021), Soares (2018), Tezani (2017), Santos (2023) e Tenente
(2019), e outros.

Palavras-chave: Alfabetizacdo 1. Educacéo infantil 2. Letramento 3.



ABSTRACT

This academic paper addresses the following aspects. After reading the topic in advance:
literacy from the perspective of literacy in elementary school - initial years, it is understood that
both processes, literacy and literacy, must be in line with current legislation for children's
education, taking into account the LBD guidelines regarding educational objectives. Knowing
this, the proposal of the text is to emphasize the process of literacy, literacy and how these two
are related to each other. On the other hand, there will also be suggestions for activities aimed
at elementary school | students, considering the instruction process during literacy. In general,
it is stated that literacy is based on the insertion of culture in the proposed activities, as well as
on the insertion of the social practice of language, through textual genres or discourse - included
in this, there is also the presence of textual typologies. The methodology addressed is
qualitative, with bibliographical research. The main objective is to highlight how the two
processes are or are interconnected, as they are necessary for the development of students
regarding reading and writing. The reading and writing hypotheses contribute to the formation
of what the teacher should guide students in the teaching-learning process, in addition to the
fact that, within the Brazilian context, there are social, economic or cultural factors that hinder
the literacy process, and such difficulties need to be considered when planning the teacher's
activities. In addition, there are some relevant aspects throughout the work, such as data brought
from educational assessments, which are or were carried out in the territory, for a better
understanding of the context of education-literacy in Brazil and its Federative Units. Among
the main theorists, the following stand out: Cruz (2021), Soares (2018), Tezani (2017), Santos
(2023) and Tenente (2019), and others.

Keywords: Literacy 1. Early childhood education 2. Literacy 3.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizagdo na perspectiva do letramento consiste em uma tematica evidenciada no
contexto educacional, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental. Partindo desse
pressuposto que se tem esse tema como objeto dessa pesquisa, ponto de discussdo relevante
para as praticas docentes, uma vez que, alfabetizar letrando, traz ao universo dos discentes um
significado mais real e atrativo, possivel de despertar o interesse maior a aprendizagem.

A alfabetizagcéo e o letramento sdo inter-relacionados e devem estar presentes nas
praticas educativas. A alfabetizacdo, se concentra na aquisicao das habilidades basicas referente
a leitura e a escrita; ja o letramento engloba as capacidades para utilizar essas habilidades de
forma significativa, em diferentes contextos sociais, culturais e disciplinares. O que leva a
reflexdo que guiard a pesquisa: diante da relevancia de alfabetizar letrando, como o professor
podera realizar esses dois processos no ensino-aprendizagem em sala de aula, permitindo que
as suas acoes desenvolvam nos alunos a leitura e a escrita de forma a compreender suas funcdes
sociais?

Assim sendo, 0 objetivo geral deste estudo é evidenciar a alfabetizacdo e o letramento
como processos interligados, necessarios ao desenvolvimento dos alunos acerca da leitura e da
escrita. Além de analisar sua relevancia, considerando que esses dois processos Ssdo
indissociaveis, para as praticas sociais. De forma especifica pretende-se demonstrar como se
deu a formulacdo de novas metodologias de ensino; além de evidenciar metodologias no
processo de alfabetizar letrando; e ainda verificar como o letramento e alfabetizagcdo séo
processos inter-relacionados.

A inquietacdo em pesquisar sobre essa tematica surgiu da pratica docente, ao perceber
que h& muitas fragilidades no tocante aos processos de leitura e de escrita nos alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental. Diante dessa situagdo, a necessidade de aprofundar os
conhecimentos sobre esses processos educacionais tornou-se mais evidente, uma vez que se faz
necessario aos educadores, em sua pratica, alfabetizar de forma significativa.

Para a construgédo desse estudo, buscou-se como aportes estudiosos como Lira (2006),
Morais e Albuquerque (2007), Mortatti (2019), entre outros renomados autores que enfatizam
sobre a temética em estudo. Em sua estruturacdo, o trabalho contempla as seguintes sessoes,
respectivamente: um breve histérico sobre os métodos de alfabetizacéo seguido das concepgdes
sobre alfabetizacéo e letramento e os fundamentos tedricos sobre 0s niveis de escrita e de leitura

no processo de alfabetizacdo e de letramento.
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2 ALFABETIZACAO: breve percurso histérico-metodoldgico

Historicamente, os métodos de alfabetizagdo, segundo os estudos de Araujo (1996), séo
divididos em trés importantes periodos: na Antiguidade e na Idade Média com predominancia
na soletragdo; o segundo iniciado e se opondo ao da soletracdo, entre os seculos XVI e XVIII,
até a década de 1960, denominados de métodos sintéticos e analiticos; e o terceiro periodo
histérico, marcado pelo questionamento e pela negacao da necessidade dos sinais graficos da
escrita serem associados aos sons da fala para que se pudesse aprender a ler, com inicio em
meados da década de 1980.

Portanto, o desenvolvimento histérico dos métodos de alfabetizacdo, conforme descrito
por Araujo (1996), evidencia a evolugédo das praticas educacionais e a crescente compreensdo
de que a alfabetizacdo ¢ um processo multifacetado. Essa trajetoria ressalta a importancia de
adaptar os métodos de ensino as realidades contemporaneas, reconhecendo a diversidade das
experiéncias de aprendizagem dos alunos e a necessidade de praticas inclusivas que valorizem
a interpretacdo e a construcdo de sentido na leitura.

Mortatti (2019, p. 32-41) apresenta quatro momentos significativos influenciados pelos
métodos de alfabetizacdo. Essas diferentes fases dos métodos alfabetizadores sdo descritas
abaixo como:

e A Metodizacdo do ensino da leitura (até o final do Império do Brasil, no seculo XIX)
utilizando os métodos de marcha sintética (da parte para o todo); da soletracdo ou
alfabético, tendo como ponto de partida o0 nome das letras; o fénico (sons equivalentes
as letras) e da silabacao (emisséo de sons). Em relagdo a escrita, era restrita a caligrafia
e a ortografia com préaticas de clpia, ditados e formacdo de frases e auditivas das
criancas;

e A institucionalizacdo do método analitico que caracterizou o segundo momento da
alfabetizacdo quando a partir de 1890 que que se deu a reforma da instrucdo, que era
publica, no estado de S&o Paulo, pretendendo servir de pardmetro para outros estados,
com o metodo analitico para leitura (atividades praticas eram desenvolvidas); o ensino
de leitura deveria partir do todo, em que o “todo” era a palavra ou a sentenca;

e No terceiro momento, denominado de alfabetizacdo sob medida, havia a busca pela
conciliacdo entre os dois métodos - sintéticos e analiticos - em que permaneceu a
instrumentalizagdo do ensino da leitura, que era entendido como habilidade visual,
auditiva e motora: as cartilhas se baseiam no método desse terceiro periodo da

alfabetizacéo
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e E por fim a alfabetizacdo na perspectiva do construtivismo (década de 1980), como
proposta de mudanga no ambito educacional para superacdo do fracasso da
alfabetizacdo de criangas, que passou a ser mais predominante o interacionismo
linguistico.

Vale salientar que o processo de alfabetizacdo compreende a Educagéo Infantil e os
anos iniciais do Ensino Fundamental, contudo, caso seja necessario, pode ultrapassar esses
periodos educacionais. A Educacdo Infantil deve promover o desenvolvimento integral da
crianca de até 6 anos de idade, envolvendo, inclusive, a formacdo social (HEIN, 2016).
Enquanto isso, o Ensino Fundamental se inicia aos 6 anos de idade, devendo perdurar por 9
anos (HEIN, 2016). Ou seja, durante esses nove anos de ensino, deve-se estar incluida a
importancia da alfabetizacao.

De modo sucinto, levando em conta o que a autora Hein (2016) apresenta, fica
perceptivel a importancia da alfabetizacdo, e também, do letramento, haja visto que a formagéo
social do aluno se inicia até os seus seis anos de idade no inicio do ensino fundamental.
Consequentemente, faz-se necessario encontrar métodos ou metodologias apropriadas para esse
processo de formacéao do discente.

A decodificagdo do codigo linguistico garante a formacao de leitores e de escritores
habilitados a atuarem com a lingua escrita na sociedade (Cruz, 2021). Dessa forma, a
decodificacdo do cddigo linguistico € uma habilidade essencial que permite a formacao de
leitores e escritores capazes de atuar na sociedade. No entanto, deve ser acompanhada por
praticas pedagogicas que promovam a compreensao, a reflexdo critica e a interacdo, garantindo
que os alunos se tornem ndo apenas decodificadores de palavras, mas também participantes
ativos e conscientes no mundo em que vivem.

Nesse contexto, o termo letramento surgiu a partir da necessidade de complementar o
conceito de alfabetizacdo, em outras palavras, um complementa o significado do outro, bem
como ambos exercem complementaridade no campo das linguagens e codigos. Para isso,
salienta-se o proposto por Cruz (2021) ao afirmar que o conceito de letramento é posterior ao
de alfabetizacdo, ja que ndo ha a existéncia de um ser letrado sem alcancar algum nivel de
alfabetizacéo.

Soares e Batista (2005, p. 47), ressaltam que “[...] uma pessoa alfabetizada seria aquela
que domina a habilidade de ler e escrever, a partir da aprendizagem das primeiras palavras”,
portanto, o alfabetizador deve fazer uso da leitura e da escrita como pratica social, fazendo valer
o0 letramento. Nesse sentido, ler e escrever sdo processos complementares que necessitam estar

alinhadas com o contexto social da lingua, seja falada ou escrita. E o letramento, na perspectiva
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social, vai além do conceito de alfabetizacdo, e ndo se baseia somente no contexto escolar (Cruz,
2021).
Soares (2018) apresenta a distingdo entre os termos letrado e alfabetizado:

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado,
o0 individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura
e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita
(Soares, 2018, p. 40).

Ela relata que é necessario que o letrado seja um individuo que esteja inicialmente,
alfabetizado. SO depois esse mesmo individuo usa socialmente a escrita e a leitura, com o
objetivo de responder as exigéncias sociais impostas por esses processos. Aqui se pode destacar
0 uso da lingua em ambientes formais ou informais (Soares, 2018).

Falando ainda sobre a presenca do uso da lingua em ambientes formais ou informais, é
necessario destacar que na area da comunicacdo e expressdo ha o conceito de dominio
discursivo, género textual e portador discursivo, conforme aponta Brasileiro (2016). Nesse
sentido, tais abordagens colaboram para o processo de letramento visto que abordam a
amplitude do uso da lingua em contextos sociais, consequentemente, somando para 0 processo
de alfabetizacé&o.

Soares e Batista (2005) afirmam que o processo infantil de alfabetizacao pode surgir de
dois distintos métodos de ensino, os métodos sintéticos (letra, silaba e sonoridade das palavras)
e 0s métodos analiticos, os quais comegcam a partir da leitura da palavra, frase ou conto para o
reconhecimento dos signos graficos (silaba e letra), ou seja, ensino da leitura comega com o
sentido amplo da palavra para depois analisar as partes que a forma.

Corroborando com os autores acima citados, Frade (2005, p. 22) enfatiza que “os
métodos sintéticos vdo das partes para o todo. Nos métodos sintéticos, temos a eleicdo de
principios organizativos diferenciados, que privilegiam as correspondéncias fonograficas”.
Fazem parte dessa classificacdo os métodos silabico, alfabético e fonico.

Os métodos analiticos sdo opostos, ou seja, partem do todo para as partes, dando
significado a alfabetizacéo.

[...] Assim, esses métodos buscam atuar na compreensdo, por entenderem que
a linguagem escrita deve ser ensinada & crianca respeitando-se sua percepcéo
global dos fendbmenos e da prépria lingua. S0 tomados como unidade de
analise a palavra, a frase e o texto. Esses métodos supfem que, baseando- se
no reconhecimento global, como estratégia inicial, os aprendizes podem
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realizar, posteriormente, um processo de andlise de unidades menores da
lingua (Frade, 2005, p. 22).

Assim, a escola precisa entender o que € determinante da aprendizagem, que ha
necessidade considerar o processo do aprendiz, viabilizando a experimentacdo acerca da
escrita, sem evidenciar o medo de errar, considerando Frade (2005, p. 22).

Falando ainda a respeito da Antiguidade, no primeiro periodo historico da alfabetizacéo,
fica evidente que no método de soletracdo (ou método alfabético) havia a memorizacdo das
letras e sO depois acontecia a sua associagdo com o valor sonoro de cada letra, com a
predominéncia do estudo das silabas (Mendonca, 2017). Nesse processo, acontecia que a
soletracéo era 0 mais importante no processo de alfabetizacdo, e tal metodologia ainda perdurou
durante o periodo da Idade Média.

Foi durante o periodo da Idade Média que ficou proeminente, novamente, a ordem de
estudo sistematico de progressdo, iniciando-se pela letra, silaba, palavra e texto,
respectivamente (Mendonga, 2017). Desse modo, segundo o autor, a alfabetizacdo foi baseada
no aumento do grau de dificuldade do uso da lingua. Assim, é perceptivel que a letra assumia
mais importancia que a pratica do codigo em si, nos contextos comunicacionais. Entretanto,
com o passar do tempo, 0s métodos ja expostos anteriormente tiveram mudancas.

De acordo com Mendonga (2017), foi a partir do seculo XVI que houve posicdes
contrérias ao méetodo de soletracdo. A autora continua afirmando que, em 1719, Vallange cria
0 método denominado fonico, com a demonstracdo de metodologias simbdlicas, em que se
acentua as palavras de acordo com 0 que se queria representar, mas foi com o exagero da
pronuncia de determinadas consoantes, que eram isoladas, que o método caiu no fracasso, o
que deu espaco para a criagdo do método silabico na Francga, procurando superar as dificuldades
encontradas na metodologia anterior.

A superacdo das dificuldades do método fonico deu-se porque, para Tenente (2019), o
método silabico consistia na alfabetizacdo de uma partida de aprendizagem das silabas mais
simples até as mais complexas.

Para Mendonga (2017), o método sildbico consistia na unido entre consoante e vogal,
formando a silaba, por conseguinte, unindo as silabas para formar as palavras; vogais e
consoantes sdo apresentados como modo de ensino, havendo, logo apGs esse processo, as
familias silabicas compostas por essas letras (vogais e consoantes).

Desse modo, surgiu o método global, que consistia em apresentar as letras ou silabas

levando em consideracdo o contexto de uso, com o intuito de facilitar a sua percepgéo
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(Mendonca, 2017). Assim fica perceptivel como essa modalidade de alfabetiza¢do colocava o
contexto de uso da lingua como um ponto a ser analisado no contexto do alfabetizar, ja que
facilitava o uso das palavras e das letras na medida que se usava de palavras do cotidiano. “O
método global [...] consiste em comecar diretamente pelo reconhecimento das palavras, uma a
uma, a partir do contexto” (L’Ecuyer, 2024).

Ao considerar a realidade, o processo de alfabetizacdo ganha ressignificacdo, pois ha a
emissao de palavras inteiras, e ndo somente de alguns fragmentos, nessa abordagem, o docente
deve permanecer o maior tempo possivel na exploracdo global das palavras, para s6 depois
dessa fase, fazer a analise da palavra em silabas. Assim a decomposi¢do das palavras era de
vital importancia, conforme assegura Mendonca (Adams, 1787 apud Mendonca, 2017).

O método das cartilhas foi outro método usado durante a histéria da alfabetizacdo. Até
o final do século XIX, onde ela era iniciada pela letra manuscrita, e s6 em 1930 que a
metodologia das cartilhas teve aumento progressivo, j& que havia o aumento de cartilhas
publicadas (2017). O uso das cartilhas remonta desde o Renascimento e estava baseado no
método alinhado ao ensino e a aprendizagem, ao mesmo tempo, 0 método alinhado ao ensino
desconsidera o que o aluno ja sabe, no momento que adentra a institui¢do escolar. O principal
método abordado nas cartilhas, de modo geral, é 0 ato de repeticdo (Santos; Santos; Macedo,
2012).

As cartilhas produzidas no ambito do segundo momento na histéria da
alfabetizacdo, especialmente no inicio do século XX, passaram a se basear
programaticamente no método de marcha analitica (processos da palavracdo
e sentenciagédo) (Mortatti, 2019, p. 36).

Mortatti (2019) afirma que as cartilhas objetivadas para o processo de alfabetizacéo
baseiam-se pragmaticamente nos processos de palavragdo. Ou seja, as cartilhas, no século XX,
tinham objetivos praticos de exercer o ensino da leitura pela palavracdo. Magalhédes (2015)
afirma, portanto, que esse método possuia a metodologia sintética, que nada mais € que quando
unidades da lingua partem do estudo das menores para as maiores.

Porém, o método das cartilhas também falhou, e ndo alcangou os objetivos pretendidos
devido aos seguintes fatores explicitados por Mendonga (2017): o trabalho com as silabas
seguia uma padronizacao; a cartilha ignorava a realidade linguistica do aluno; a escrita era
reduzida a representacdo da fala; equivoco as familias silabicas, como acontece com as familias
da letra C, pertencente ao alfabeto; prevaléncia da atividade escrita sobre a fala; a precariedade
da producdo textual, até porque os textos apresentados nas cartilhas ndo tinham textualidade, a

escola demonstrava que deveria haver um padrao ideal para os textos.
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Resumidamente, considerando as pontuaces trazidas por Mendonca (2017, p. 23-34),

pode-se considerar, de acordo com suas observacoes, que:

A alfabetizagdo deve levar em conta o contexto de uso da lingua, fazendo uso de textos
do dia a dia;

a escola ndo necessita, sumariamente, apresentar, no processo de ensino, textos
artificiais, como se fossem modelos ja pré-estabelecidos, pois tais abordagens
dificultam o processo de alfabetizacdo;

0 processo de silabacdo s6 gera eficacia no processo de ensino-aprendizagem quando
considera palavras usadas no contexto do qual o aluno esta inserido;

0 método de cartilhas, por exemplo, falhou, pois considerava apenas a escrita de forma
separada da leitura - na verdade é o inverso: uma complementa a outra no processo de
alfabetizacdo, e consequentemente, no processo de letramento

O método global foi mais proeminente pois considerava o contexto de uso das palavras,
estas que estavam alinhadas com o cotidiano do discente.

Levando em consideracdo as pontuacfes acima pode-se ponderar que:

1)

2)

3)

4)

5)

A alfabetizacao deve realizar o uso de textos do dia a dia, pois, abordar producdes reais,
e ndo as fabricadas para a escola, é uma das recomendacdes presentes na BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) (Rico, 2024);

A escola ndo deve apresentar textos pré-prontos pois a fruicdo e a producdo textual,
relativo as mais diversas situacdes de leitura, deve levar em conta o campo de atuacéo

artistico e/ou literario (Rico, 2024);

O processo de silabacdo, ou a famosa soletragdo, possui riscos, cComo a memorizacéo
das letras fora do contexto, que causa o afastamento do aluno para o significado real das
palavras. Como solucdo para tal problema existe o uso de materiais com letras méveis
(Annunciato, 2019);

Segundo Carla (2020), o método das cartilhas tornou-se inadequado pois focava apenas
em codigos e ndo estimulava, em iniciar nas criancas, a relacdo da leitura para com a
vida adulta;

O método global é caracterizado por se iniciar a analise do cddigo primeiro pelo texto,
para sO depois ir as partes decompostas. Além disso, esse método considera a escolha
de géneros textuais proximos a realidade do aluno (Tenente, 2019).

Mediante os processos metodoldgicos apresentados acima, tais como o global, as

cartilhas, a silabacéo, o fénico e os momentos da alfabetizacdo descritos por Mortatti (2019), e

como se deu no decorrer do tempo, pode-se avalia-los em alguns momentos com sucessos e em
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outros com falhas. Assim a reflexdo continua a partir do topico seguinte, onde serd abordado
como as concepces de alfabetizacao e de letramento sdo explanadas no campo tedrico, levando
em consideracao quais séo as bases praticas para a aplicagdo de ambos 0s processos no ensino-

aprendizagem aos alunos.
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3 CONCEPCOES SOBRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Alfabetizacdo é a compreensdo fonologica e fonémica, é ainda a capacidade de
decodificacdo e codificacdo da lingua escrita, com reconhecimento das relacdes
fonema/grafema, existindo o aprendizado, a utilizacdo e a identificacdo das técnicas
interpretativas da fala para a forma grafica (Soares, 2003).

Santos, Santos e Macedo (2012) afirmam que é no processo alfabetizador que a escola
assume a importancia de ensinar o individuo a ler e a escrever. Logo, é nesse espago que deve
haver a preocupacdo com o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Para Soares (2003), é
importante salientar que o alfabetizar compreende as etapas de aprendizagem do som das letras,
bem como sua identificacdo, interpretacdo e leitura, fazendo com que a relacdo entre letra e
som seja corretamente estabelecida, nesta etapa de formacao.

Foi a partir de 1983, com as contribuigdes tedricas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
que eram psicologas e realizaram pesquisas para a area da alfabetizacdo das criancas, que as
praticas pedagdgicas direcionadas a ler e a escrever ganharam nova conotacao, em que uma
pessoa era considerada alfabetizada quando havia a capacidade de participar da diversidade de
usos da lingua escrita, ndo havendo limitacdo ao dominio do codigo alfabético, mas sim, aquela

gue consegue decifrar ou reconhecer um texto dentro de uma diversidade textual (Medel, 2008).

Alfabetizacdo — processo de aquisi¢do da ‘tecnologia da escrita’, isto é do
conjunto de técnicas — procedimentos habilidades - necessarias para a pratica
de leitura e da escrita: as habilidades de codificagdo de fonemas em grafemas
e de decodificagdo de grafemas em fonemas, isto €, 0 dominio do sistema de
escrita alfabético - ortogréafico (Morais; Albuquerque, 2007, p. 15).

Assim, ressalta-se que a instrucdo do alfabetizar € um processo complexo gque envolve
ndo apenas a aprendizagem dos sinais graficos ou palavras, mas também a compreensdo das
relacGes sonoras e graficas que fundamentam a escrita. Por ser um processo de construgdo de
hipdteses relacionado ao sistema alfabético, o processo de alfabetizar um individuo precisa ser
efetivado por meio de situacOes que desafiem e oportunizem os alunos para uma reflex&o sobre
a linguagem escrita.

Através da interacéo, as criancas vao construindo hipoteses de forma progressiva, além
do convivio com o material escrito, que é fundamental para que haja um direcionamento
sistematico, com a utilizacdo de varios géneros textuais, tais como roétulos, propagandas,

cartazes, avisos, bilhetes, receitas, cartas, jornais, revistas, quadrinhos, incluindo também as
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mais variadas tipologias textuais ou géneros textuais existentes (Santos et. al, 2016). Dessa
forma, h4 uma gama de géneros e tipologias para que seja trabalhado a alfabetizacdo em
comunh&o com o letramento na transmissdo de conhecimento aos alunos, havendo a valorizacao
do contexto social ou cultural do qual o educando vive.

Soares (2003) evidencia o conceito sobre o saber letrar, afirmando que se refere a
imersdo da crianca na cultura no universo da escrita, promovendo o envolvimento com diversas
experiéncias de leitoras e escritoras, possibilitando o conhecimento e a interacdo sobre
diferentes tipos e géneros de materiais escritos.

Desse modo, o individuo, quando se torna letrado, deixa de ser um sujeito passivo na
recepc¢do de conhecimento, e passa a ser ativo, assumindo uma importancia na capacidade de
se expressar e de observar os problemas mais facilmente (Santos et.al, 2016).

E possivel compreender que alfabetizar e letrar sdo termos distintos, contudo,
indissociaveis. Assim, Morais e Albuquerque (2007), ressaltam a respeito da relacdo entre esses

processos.

Alfabetizar e letrar sdo duas a¢des distintas, mas inseparaveis do contrario o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto
das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse
ao mesmo tempo alfabetizado e letrado (Morais; Albuquerque, 2007, p. 47).

Logo, a visdo apresentada por Morais e Albuquerque (2007) reforca a necessidade de
uma abordagem integrada que combine alfabetizacdo e letramento, que prepara os individuos
para decifrar e produzir textos e para utilizar essas habilidades de forma significativa em sua
vida social e cultural.

O termo letramento, na concepcdo de Soares (2011) difere da alfabetizacdo, este que
tem como objetivo formal ensinar o processo de leitura e o de escrita; Lira (2006) ratifica que
o letramento provoca mudangas sociais, politicas, cognitivas e econdmicas, com a inser¢ao dos
individuos nas sociedades tecnoldgicas, podendo o analfabeto ser letrado, consonante ao seu
convivio social, portanto, extrapola 0 mundo da escrita.

Alinhando a proposicdo citada por Soares (2011) e por Lira (2006) é necessario afirmar
que o alfabetizar deve provocar mudangas nos individuos, inserindo-os na sociedade
tecnologica. A proposta mais eficaz, considerando Carvalho (2011), é que os educadores
alfabetizem na perspectiva do letramento, criando situacdes significativas, efetivando praticas

de producdo de textos, esquivando-se de métodos artificiais. Ou seja,
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Para alfabetizar letrando, deve haver um trabalho intencional de
sensibilizagdo, por meio de atividades especificas de comunicagdo, como
escrever para alguém que ndo estd presente (bilhetes, correspondéncias
escolares), contar uma historia por escrito, produzir um jornal escolar, um
cartaz etc. Assim a escrita passa a ter funcdo social (Carvalho, 2011, p.69).

Santos (2014) atesta que alfabetizar letrando significa orientar a convivéncia do aluno a
pratica da leitura e da escrita, baseada nas praticas reais de seus espacos de convivéncia. Em
suma, para alfabetizar letrando, o professor precisa realizar um trabalho intencional com
atividades que aproveitem as experiéncias dos alunos, sendo sensivel as diversidades existentes
no espaco de sala de aula. Dessa forma, ao compreender os contextos dos seus alunos, o docente
extrapola barreiras impeditivas que blogueiam a desenvoltura do sistema de escrita associado
ao letramento.

De modo geral, a alfabetizacdo é o processo que compreende o dominio do texto,
havendo sua compreenséo integral, que colabora para a conscientizagdo social e criticamente
do educando, seja de base pessoal ou de base social (Brites, 2024). Portanto, a visdo de Brites
sobre a alfabetizacdo destaca sua importancia como um processo que envolve a compreensdo
profunda do texto e a formacdo de uma consciéncia critica. 1sso é fundamental para que os
educandos ndo apenas se tornem proficientes em leitura e escrita, mas também participem
ativamente da sociedade, contribuindo para a construcdo de um mundo mais justo e igualitario.

Brites (2024) ainda afirma que a alfabetizacdo aplica-se e situa-se levando em
consideracao o contexto existente. Em outras palavras, na sua visdo, a alfabetizacao enfatiza a
necessidade de situar o processo de aprendizagem no contexto real dos educandos. Essa
abordagem ndo apenas enriquece a experiéncia de aprendizado, mas também prepara os alunos
para serem leitores e escritores ativos e criticos em suas comunidades, promovendo uma
educacdo mais relevante e impactante.

E preciso usar a leitura e usar a escrita de forma prética na sociedade, nio existindo
somente a aprendizagem de ambos os processos de modo mecénico (Guimaraes, 2024). Assim,
na perspectiva de Guimaraes sobre o letramento, ha o destaque a importancia de engajar 0s
educandos em praticas de leitura e escrita que sejam significativas e situadas em suas realidades.
Essa abordagem ndo apenas enriquecem a experiéncia de aprendizado, mas também prepara 0s
individuos para serem participantes na sociedade, capazes de usar a linguagem de forma eficaz
para se expressar e interagir com 0 mundo ao seu redor.

Em outros termos, € importante utilizar o que € o significado ou o conceito de letramento

na organizacdo escolar, de modo que seja em torno do aperfeicoamento do ensino-
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aprendizagem na area de lingua portuguesa ou mesmo dos demais cOdigos existentes
(Guimaraes, 2024).

O processo instrutivo de letramento deve estar inserido no ensino, e, consequentemente,
no uso da lingua portuguesa em varios campos sociais, segundo a autora Guimaraes (2024),
que considera ainda que aperfeicoar o uso de variados cddigos colabora para esse processo. E
0 uso desses codigos de forma préatica da-se com a alfabetizacdo-letramento caminhando lado
a lado na aprendizagem do aluno.

Desse modo, o professor, para identificar corretamente se o processo de letrar e de
alfabetizar estd sendo corretamente desenvolvido, precisa levar em conta 0 que aponta
Simonetti (2007, p. 40), a respeito dos sinais do avanco da crianca (aluno) em ambos os
processos, a saber:

e Exposicdo a atividades baseadas em textos, palavras e letras;

e Estimulo a traducédo das palavras nas experiéncias promovidas

e Fazer relacdes entre letras ou palavras;

e Apaixonando-se pelos livros de historias (infantis);

e Estabelecimento de relagdes entre lingua oral e escrita, dentre as atividades promovidas.

Assim, as habilidades de ler, escrever, compreender o cddigo linguistico e interpreta-
los contribui significativamente tanto para a alfabetizagcdo quanto para o letramento, pois ambos
0s processos requerem a aplicacdo pratica da relacdo letra-fonema, ou, em outras palavras, da
consciéncia fonoldgica.

Partindo do pressuposto da relagdo entre alfabetizagdo e letramento, “[...] € importante
que a crianga se aproprie da leitura e [...] escrita, pois vivemos em uma sociedade letrada. Além
de codificar e decodificar [...] elas devem compreender os usos sociais da escrita” (Santos et.al,
2016, p. 2). Nessa perspectiva, é reforcada a ideia de que a alfabetizacdo e o letramento séo
processos interligados e essenciais para a formacdo de individuos capazes de participar
ativamente de uma sociedade letrada. Essa apropriacao da leitura e da escrita, acompanhada da
compreensdo de seus usos sociais, prepara as criangas para se tornarem comunicadores eficazes
capazes de navegar e contribuir em um mundo cada vez mais dependente da linguagem escrita.

Letrar significa colocar a crianca em contato com a leitura e com a escrita por meio do
mundo letrado caracterizado por ter situacdes em que a interacdo do falar e do escrever sdo
necessarios, estabelecendo meios diferentes de uso da linguagem escrita e falada, podendo ser
iniciada quando se tem contato com as praticas de letramento no mundo social (Melgarejo,
2013). Dessa maneira, € importancia de integrar com as praticas de leitura e escrita ao contexto

social das criangas. Essa abordagem ndo apenas prepara as criangas para Sse tornarem
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proficientes em leitura e escrita, mas também as capacita a usar essas habilidades de maneira
significativa em suas interacbes didrias, promovendo uma comunicacdo eficaz e uma
compreensdo critica do mundo ao seu redor.

Falando ainda sobre a explanagdo de Mergalejo (2013) a respeito das praticas de
letramento presentes no mundo social, salienta-se o proposto por Cruz (2021) ao falar sobre a
decodificacdo do codigo linguistico, para formar leitores e escritores habilitados a atuarem com
a lingua escrita em sociedade. Tais habilidades de ler e de escrever contribuem profundamente
para a formacdo pessoal, social e cognitiva do aluno.

Desse modo, é essencial estabelecer momentos de contato com a lingua escrita e falada
no ambiente da sala de aula, por meio do letramento, afinal, “[...] todas as praticas de leitura e
de escrita que nosso cotidiano exige [...] podem ser considerados eventos de letramento” (Cruz,
2021, p. 102). Com isso posto em pratica, contribui-se para que a alfabetizacdo ndo seja um
processo isolado no &mbito da aprendizagem, até porque um depende do outro para que a leitura
e a escrita sejam fendmenos significativos na vida do estudante ou do discente.

O letramento é plural, produzido socialmente, ao passo que também é uma interacéo
entre sujeitos regradas por contatos sociais (Cruz, 2021). Levando em consideracdo essa
proposi¢do de Cruz (2021), Simonetti (2007) traz alguns objetivos destinados ao publico
infantil de 0 a 6 anos, que estdo descritos logo abaixo: para a faixa de 0 a 3 anos de idade, hd a
participacdo de variadas situagdes de comunicagéo oral, com interagéo e despertar de desejos
em relacdo a linguagem desse tipo comunicativo, bem como o interesse pela leitura de historias
e a familiarizacdo aos poucos com a escrita, por meio da exposi¢éo de textos do dia, presentes
em historias em quadrinhos, revistas, livros etc.

Para o publico de 4 a 6 anos, hd os seguintes objetivos: ampliacdo gradativa da
comunicacdo e da expressdo, com base na exploracdo de géneros orais ou escritos, participando
do intercambio social presente nas situa¢cdes comunicativas, ou mesmo escutando textos lidos
pelo professor e manuseio de livros, ou mesmo reconhecendo 0 nome escrito do prdprio aluno
em outras situagBes comunicacionais; escolher livros conforme gosta para aprecia-los é outro
objetivo necessario (Simonetti, 2007). Nota-se que tais objetivos estdo intrinsecamente
relacionados com os géneros nas diferentes situacbes comunicativas. Sendo assim, conforme ja
explicitado por Simonetti (2007), dentre essas diferentes formas de comunicacao, encontram-
se 0s textos e os géneros textuais. “Cada género textual vai se organizar em torno de um tipo
textual [...]” (Cruz, 2021, p. 71).

Brasileiro (2016) salienta melhor qual a relacéo entre género e tipologia textuais, a saber

que:
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Género textual [...] ou género do discurso € uma forma concretamente
realizada e encontrada em diversos textos [...] tipos textuais séo
sequéncias discursivas que compdem todos os textos, ou seja, sdo
partes que fazem parte do texto. Essas partes/sequéncias podem ter
diferentes funcdes: descrever, narrar, relatar, convencé-lo ou fazé-lo
agir (Brasileiro, 2016, p. 56 e 64).

Género textual e tipologia textual estdo relacionados com o processo de letramento,
pois, segundo Brasileiro (2016), o primeiro consiste em uma forma concreta de usar os textos
em diversas camadas sociais, consequentemente, os tipos textuais estdo incluidos naquele.
Dessa forma, afirma-se que eles também assumem papel importante no processo de
alfabetizacdo. Quando se fala em algum texto, também deve-se entender que ele esta inserido
nas praticas sociais (Mansani, 2022).

Ao se pensar sobre a alfabetizacao, o professor precisa combinar diferentes textos para
o0 alcance da temética escolhida, ou seja, diferentes textos em conjunto para abordar as trés
praticas da linguagem, que sdo oralidade, leitura e escrita (Mansani, 2022). Partindo dessa
concepcao, afirma-se que a diversidade de textos a serem trabalhados na alfabetizacéo contribui
para a formagéo competente do aluno nas etapas de oralidade, de escrita e de leitura.

O letramento também deve estar alinhado aos géneros textuais, pois os leitores vao
construindo, ao longo da vida, a competéncia metagenérica, que permite identificar e
reconhecer os géneros, sendo diferenciada por meio da interacdo (Cruz, 2021). Com isso, na
medida que a interacdo colabora para a formacéo dessa competéncia, faz-se importante que o
aluno tenha contatos com diversos textos de diferentes géneros no contexto de ensino, pois,
segundo Silva (2013), o letramento € a condi¢do de se ter aprendido a ler e a escrever, pondo-
0S em pratica.

Para Santos (2013), o objetivo do ensino da lingua é fazer com que o aluno adquira as
habilidades de ler e de escrever de modo eficiente, sendo que se deve oferecer oportunidades
para seu desenvolvimento. Com isso, textos retirados de situacdes de comunicacdo e de
interacdo necessitam de uma pratica social e comunicacional.

Tratando de modo mais explicito o proposto por Santos (2013) no paragrafo anterior é
consideravel que os textos diversos, em géneros ou em tipos, abordem a linguagem falada e
escrita do dia a dia, por meio dos diferentes veiculos de informacdo e de propagacdo das

mensagens.
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4 METODOS E METODOLOGIAS A SEREM ABORDADAS NO CONTEXTO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A lingua estd contida na escrita, ja& que, segundo Cruz (2021) este processo é a
comunicagdo ou o registro de informagdes, afinal, demarca o grau de complexidade de um
sistema social. Nesse contexto, 0s processos de instrucdo, como alfabetizar e letrar, tornam-se
importantes, onde ambos requerem que o registro de informacdes perpasse pelo fendbmeno da
escrita. Ela envolve aspectos sociais, linguisticos, cognitivos, pragmaticos, historicos e
culturais.

Ademais, sabe-se que a fala é o ato individual do ato de escrever, em que, nesse mesmo
espaco, a lingua é um sistema de signos linguisticos possiveis dentro de um contexto cultural
(Cruz, 2021). Em resumo, o ato de escrever torna visivel que o aluno necessita interpretar
corretamente o uso dos signos do sistema linguistico. A fala, logo, é a forma individual de usar
esse sistema na pratica, seja com mecanismos psicoldgicos, fisicos ou psiquicos (idem). Assim,
tais mecanismos estdo incluidos no desenvolvimento do ensinamento do portugués por meio da
alfabetizacéo/letramento.

Mediante o abordado anteriormente, convém afirmar que a pratica pedagdgica enfrenta
desafios, principalmente no &mbito de p6r em prética a alfabetizagdo-letramento de modo que
haja uma comunicacdo eficaz por parte do docente para o aluno, seja na parte da escrita ou na
fala. Simonetti (2007, p. 43-54) relata alguns desses desafios na préatica pedagdgica, a saber:

e Tornar o planejamento como ferramenta indispensavel para que a crianga possa avancar
no processo de alfabetizacdo, bem como acolher os conhecimentos prévios que ela traz
da vida anterior da sala de aula (os conhecimentos prévios) e quais atividades
académicas fazem com que ela venha a aprender melhor, e significativamente;

e Construcgéo e constituicdo de alunos ativos no processo de ensino no contexto escolar;

e Entender como a intervencdo didatica deve ser realizada, na medida que a avaliacéo do
processo didatico transcorre;

e Trazer o alfabetizar e o letrar mesmo que ndo esteja explicitamente exposto no livro
didatico;

e Acdo pedagdgica em conformidade com as demandas exigidas pelos alunos no ensino
infantil;

e Colocar o referencial sociointeracionista como ferramenta principal da préatica
pedagogica de ensinamento;

e Nao abordar somente a analise de letras e de palavras nas atividades propostas;
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e Fazer com que as criangas tenham conhecimentos além do que vem a ser uma letra, uma
palavra ou mesmo uma silaba;
e Conhecer quais aspectos formais estao presentes no texto (implicita ou explicitamente).

Diante dos desafios acima expostos por Simonetti (2007), faz-se dizer, de modo
contumaz, que a pratica, a intervencdo e a avaliacdo pedagdgicas devem estar em torno de uma
avaliacdo de aprendizagem aplicada corretamente, abordando as nuances do contexto de ensino
presente no dia a dia dos alunos, além de considerar a didatica e o planejamento das aulas, bem
como fazer com que o conteudo pre-programado, tais como o livro didatico e a educagédo
tradicional de levar a conhecimento ao aluno somente 0 que é uma letra, palavra e silaba,
considere o contexto (social ou escolar).

Para uma abordagem mais dindmica da lingua portuguesa voltada a etapa do ensino
infantil, o professor precisa colocar tais assuntos inseridos socialmente na vida dos alunos,
considerando que a aprendizagem é um processo que dura a vida inteira, e para que ela venha
a ocorrer de modo satisfatério, é preciso que ela seja estruturada em quatro pilares principais,
dentre os quais: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser
(Tezani, 2017). E essas abordagens devem ser inseridas na préatica pedagogica do contexto de
alfabetizar e de letrar.

O contexto de alfabetizacdo e de letrar os alunos trazem problematizacdes pertinentes,
pois o Brasil € um pais com varios vieses culturais, sociais e econdmicos. Logo, tais diferencas
trazem, naturalmente, dificuldades existentes nos dois processos trazidos inicialmente. Diante
disso, Simonetti (2007) explica que o desafio dentro do contexto de alfabetizar e do letrar torna-
se importante e provocador, no sentido de que se possa despertar nas criangas 0 desejo e 0
prazer para ler e escrever, em que o ludico deve fazer parte de ambos 0s processos. Sendo assim,
o lddico, segundo a concepcdo da autora, € um meio eficaz para praticar a alfabetizacdo e o
letramento, haja visto que esse tipo de metodologia torna o ensino-aprendizagem mais ativo.

Complementando a ideia da autora supracitada, Fernandes (2024) traz alguns meios em
que o professor deve trabalhar a alfabetizacdo no ensino infantil, entre eles, caca as letras,
quebra-cabeca de palavras, jogo da forca com palavras simples, jogo da memdria com palavras
e bingo das silabas. Essas abordagens trazidas por Fernandes (2024) salientam que a relagdo
palavra-jogo torna a alfabetizagdo mais incentivadora.

Simonetti (2007) salienta que chegar ao nivel de leitura e escrita exige inovacdo, em
que o processo de alfabetizacdo e de letramento pode ter como incentivador a cultura escrita.

Ou seja, esses dois Ultimos processos de ensino podem levar em conta a cultura da qual o aluno
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esta inserido, de modo que haja sua inser¢do no contexto social, promovendo contato eficaz
com diferentes géneros textuais (orais ou escritos).

Em seu estudo, Simonetti (2007) considera que a alfabetizacdo ndo deixa de ser um
fendmeno social, politico e histérico, pois envolve linguisticamente a pedagogia, assumindo
assim a valorizacdo da didatica no processo de ensino. O pedagogo, nessa etapa, assume a
funcdo de mediador ou de facilitador, pois ele deve ajudar a crianca a aprender de modo ludico
e criativo, considerando métodos ou metodologias que sejam adequados a esse grupo (Cruz
et.al, 2021)

Na educacdo infantil, ha outros tipos de desafios e que podem ser complexos na
aprendizagem do aluno. Inter-relacionado o desenvolvimento cognitivo ao social, a autora
menciona que ha uma diversidade de ritmos na aprendizagem das criangas. Afinal, elas se
desenvolvem em ritmos diferentes. Tal fator torna necessario trabalhar a diversidade no ensino
(Simonetti, 2007). Diversidade esta que estd exposta socialmente, exemplificando, a nivel
cultural, econémico, social, académico e politico.

Com a diversidade de ensino e com as diferencas de ritmo de aprendizagem, o ensino
com textos levando em conta os diferentes géneros, sejam orais ou escritos, € um dos meios
que resolvem esses pontos em questdo. “Atividades comparativas, géneros textuais para leitura
e imitacdo escrita vao auxiliar o desenvolvimento das competéncias linguisticas, assim como a
acdo de ler, escrever e reescrever. Praticas [...] de leituras sdo essenciais [...]” (Cruz, 2021, p.
163).

Ademais, exercicios com rimas colaboram para a formacéo da consciéncia fonoldgica
nas criancas, pois seré possivel analisar as diferencas e as semelhangas entre as palavras usadas
(Brites, 2024). 1sso acontece, pois, as rimas possuem terminacdes ou sons semelhantes, sendo
iguais, ajudando a compreender que a aprendizagem da lingua portuguesa ndo é uma etapa
enfadonha, mas que requer persisténcia pessoal do aluno para a aprendizagem da lingua, bem
como necessita de metodologias que facilitem esse ensino da lingua materna.

Desse modo, ao analisar a proposta de Brites (2024) a respeito de formar a consciéncia
fonologica, e considerando também a proposta de Cruz et. al. (2020) sobre o uso da ludicidade
e da criatividade no processo de alfabetizacdo, afirma-se que o jogo ludico pode ajudar o
processo de alfabetizacéo.

Cruz (2021, p. 179-185) também apresenta algumas propostas de atividades que
correlacionam o letramento com o uso da oralidade, da leitura e da escrita. O autor menciona

as seguintes atividades:
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e Para os géneros orais ha dialogo, entrevista, reunido-discussdo, tempestade cerebral
(producdo intensiva de ideias), estudo de caso (atividade grupal com a anélise de alguma
situacdo), exposicao-participacdo (pesquisa, apresentacdo, discussao e apresentacao de
temas ou de assuntos com perguntas previamente formuladas) e a exposi¢éo oral sem
intercambio, que é o teatro, aula expositiva, discurso, sermao, conferéncia (ha o uso de
elementos conativos, tipicos da funcéo linguistica da conacao);

e Para a leitura ha as seguintes atividades: préaticas de leitura e estabelecer um proposito
de leitura com andlise do titulo, subtitulo, imagens, tabelas etc.; leitura da introducao
para identificar o tema, buscar uma informacédo especifica no texto ou mesmo ler a
primeira sentencga presente no texto para que o tema seja identificado;

e Para a escrita ha as atividades de producgéo textual e mapa conceitual (palavras chaves
inter-relacionadas).

Tais abordagens de atividades propostas por Cruz (2021), que estdo descritas acima,
fazem com que o educando tenha o conhecimento de como funciona na pratica o alinhamento
entre letramento e alfabetizacdo: ao primeiro ha o contato social com textos produzidos, ao
segundo deve haver a decifracdo e a interpretagdo do codigo linguistico.

Ainda falando a respeito das atividades propostas para o publico-alvo, cabe ao professor
formular hipdteses que venham a dar amparo a didatica empregada no processo de escrita.
Simonetti (2007) relata algumas delas: hipétese da correlagdo imagem-escrita (1), hipdtese da
quantidade minima de caracteres (2) e da variedade destes (3), hipétese da relacdo entre as
caracteristicas do objeto e a escrita (4) e a hipétese do nome (5).

Todas as hipdteses possuem as particularidades abaixo, conforme Simonetti (2007, p.
21-22):

e para (1): a crianca percebe a escrita como se fosse uma etiqueta de desenho, enquanto,
para (2), a crianga considera um namero minimo de letras para poder Ié-las;

e para (3 e 4), a crianga pensa que as palavras se escrevem de acordo com as
caracteristicas do objeto que esta exposto, seja pessoa, animal, coisa etc.;

e para (5), a crianca acha que somente a classe gramatical dos substantivos sao escritos.

As hipoteses apresentadas acima contribuem para que o professor encontre como esta o
nivel de leitura e de escrita das criancas a fim de que seja trazido atividades de acordo com
essas especificagoes.

Textos coletivos (ou iniciativas coletivas de leitura) sdo de grande importancia, ja que
abrange leitura coletiva, rodas de leitura, partilha do que se compreendeu do texto, ao passo

que a exploracdo da leitura e da escrita com a intencionalidade pedagdgica envolve leitura
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diéria, escolha do acervo (ou dos livros), manipulagdo aleatoria desses materiais impressos,
além da escrita coletiva (interacdo com cartazes sobre o texto), por exemplo (Santos, Santos,
2022)

Tais metodologias ou métodos expostos necessitam ser aplicados pelo professor nos
anos iniciais do ensino fundamental. Ou seja, essa viséo coloca a crianga no centro do processo
de alfabetizacdo, entendendo que métodos flexiveis e interativos sdo essenciais para a
construcdo de uma base solida de aprendizado, adaptando-se a realidade tecnoldgica e cultural
em que vivem.

Uma abordagem aditiva que deve ser usada na alfabetizacao € a palavragdo em sala de
aula, em que se é apresentado um grupo de palavras no qual os alunos sdo levados a reconhecé-
las devido as caracteristicas graficas, ou sdo atividades de memorizacdo relacionadas
normalmente a imagens, ou ainda com exercicios de como movimentar a escrita (Annunciato,
2019). Levando essa abordagem em consideragdo no contexto de ensino, o uso de palavras que
estdo presentes no repertorio linguistico dos alunos fard com que haja a contextualizacdo do
uso da lingua materna.

Durante o processo de alfabetizacdo e de letramento, o espaco ludico permite ao
discente criar ou participar da cultura, pois, ao brincar, a crianga imagina, fantasia, de modo
que seja inserido nas atividades de sala jogos, brincadeiras ou atividades livres e atividades
planejadas pelo professor - atividade dirigida, por exemplo, ou ainda com contato Iidico através
de outros materiais, tais como revistas e jornais (Santos, 2019). Logo, semelhantes processos
didaticos presentes na relagdo entre o ludico e entre as atividades de sala colaboram para a
promogcéo da interatividade.

Outro recurso a ser usado é a selecdo dos textos obedecendo a alguma necessidade
daquela turma ou da escola, como uma campanha de conscientizacdo de combate a uma doenga,
um texto sobre desperdicio de recursos naturais ou conflitos na convivéncia na escola, entre
outros (Mansani, 2022). Em resumo, ha variadas possibilidades de uso da lingua, em que seja
abordado o trabalho com a leitura, escrita e interpretacao.

Portanto “A alfabetizagdo ¢ um termo importante dentro das concepgoes de letramento,
porém, o letramento, numa perspectiva social, vai além da alfabetizagéo [...]” (Cruz, 2021, p.
111). Nesse sentido, a alfabetiza¢do € um passo importante, mas ndo suficiente para o pleno
desenvolvimento de um cidad&o capaz de interagir de forma critica e ativa na sociedade.

O letramento pressupde a capacidade de utilizar o conhecimento adquirido na
alfabetizacdo para compreender, interpretar e produzir textos dentro de um contexto social. 1sso

inclui habilidades como ler um jornal, interpretar uma propaganda, entender um contrato ou até
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mesmo interagir nas redes sociais, entre outros recursos de géneros, onde a linguagem escrita é
constantemente usada.

E ainda ha de se dizer o que traz a autora Simonetti (2007) a respeito da relacéo entre
letramento e alfabetizacdo, segundo ela, esse segundo processo de instrugdo deve ser visto como
representacdo de fonemas em grafemas e de grafemas em fonemas, tornando indissocidvel esses
dois processos, pois ambos devem estar a servico de uma cultura oral e escrita e comunhdo com

aquele segundo processo (letrar).

4.1 Refletindo a alfabetizac&o no Brasil a partir de AvaliacOes de larga escala

A alfabetizacdo é importante para promover a capacidade de leitura, de compreenséo e
de interpretagdo de texto de algum individuo, sendo que essas trés devem estar uma alinhada
as outras (Chérolet, 2023). A interpretacdo colabora para a compreensao leitora, a capacidade
de ler colabora para a interpretagéo e assim sucessivamente.

Para tanto, convém avaliar que a alfabetizacdo possui variados niveis, estando inseridos
no contexto cultural, social ou individual. Como exemplos para essa realidade, ha a presenca
dos pais no processo de ensino, uma didatica eficaz dentro da sala de aula, o respeito as
diferencas do nivel de leitura, de escrita, uma abordagem contextualizada do sistema
linguistico, os diferentes niveis de alfabetizacdo-letramento etc.

Para que haja o sucesso de ensino-aprendizagem do professor aos alunos, o docente
necessita conhecer que nesse espaco ha diferencas ndo apenas fisicas, mas também sociais e de
aprendizagem (Cruz, 2021). Tais diferencas sdo ocasionadas, principalmente, pelas diferentes
classes sociais ou econdmicas dos educandos, que estdo presentes no sistema de ensino. Desse
modo, é preciso que se obtenha uma correta didatica de manuseio da lingua portuguesa no
periodo de alfabetizagdo, levando em conta essas diferencas de aprendizagem.

Seguindo a mesma linha de raciocinio do autor Cruz (2021), pode-se considerar que 0
alfabetismo contém niveis (fases ou periodos), desde o analfabetismo (quando o aluno ndo
consegue realizar as atividades basicas para a decodificacdo das palavras e das frases) até o
alfabetismo pleno. Assim, as etapas mencionadas abaixo, em relacdo ao alfabetismo, tém as

seguintes caracteristicas, que sdo proprias de cada fase:

1. O alfabetismo rudimentar: localizacdo de informagdes que estdo
explicitas em textos curtos com auxilios, no mesmo enunciado, para o
que é solicitado;
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2. Alfabetismo basico: localizagdo de informagfes em textos curtos
(porém, requer habilidades mais avancgadas);

3. Alfabetismo funcional: o sujeito possui capacidades de decodificar e
de interpretar enunciados; ha a exclusdo, nessa etapa, da interacéo e da
interpretacdo além-texto;

4. Alfabetismo pleno: capacidade de ler textos mais longos, em que o
leitor se orienta por subtitulos, correlacionando as partes presentes no
texto, comparando mais de um tipo de texto, bem como inferindo e
sintetizando elementos (Cruz, 2021, p. 124-125).

Analisando a ponderacdo proposta acima por Cruz (2021) pode-se constatar que o
alfabetismo rudimentar é caracterizado quando o leitor consegue localizar informacGes mais
explicitas no texto, mas que haja, no mesmo enunciado, itens ou palavras-chave que possam
ajuda-lo a decodificacdo do que é pedido, enquanto no alfabetismo bésico h4 as mesmas
caracteristicas, entretanto € preciso que haja habilidades mais complexas. Entre essas
habilidades que exigem complexidade pode-se citar a identificacdo do pressuposto,
subentendido ou mesmo do que estd implicito no texto, exigindo do aluno uma analise de
compreensdo textual maior que o primeiro caso.

O alfabetismo funcional, porém, exclui a interacdo, enquanto o alfabetismo pleno
destaca a capacidade de leitura de textos mais longos, alinhado a sintetizacdo do que foi lido
(Cruz, 2021). Logo, se o alfabetismo funcional, por exemplo, exclui a interagédo, € nesse item
que o letramento praticamente torna-se menos significativo, pois tal processo exige o uso social
da lingua.

Sabendo dessas fases da alfabetizacdo, o professor necessita planejar uma didatica
eficaz de modo que possa atender as demandas exigidas de cada etapa, além de investigar os
possiveis motivos que levam a essa dificuldade de alfabetizacao.

Atualmente, no pais, metade dos alunos que estdo no periodo de 7 anos de idade ndo
conseguem ler, muito menos escrever, o0 que se agravou durante a pandemia de Covid-19, que
impactou a alfabetizacdo (Chérolet, 2023). A pandemia demonstrou que o sistema de
alfabetizacéo brasileiro contém falhas, e que tais falhas prejudicam o nivel de alfabetizacéo dos
discentes.

Angeli e Fontana (2020) relata que a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) é um
desdobramento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, datada de 1996, que

direciona a Unido a responsabilidade pela avaliacdo do rendimento escolar.

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 2005, p. 7).
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O artigo 22 da LDB diz que o ensino basico deve preparar o estudante para o exercicio
da cidadania, entrar no mercado de trabalho ou continuar seus estudos em outras etapas de
ensino (Hein, 2016). Observando esse fato, conclui-se que a etapa de alfabetizacdo esta inclusa
na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Dai a importancia da relacao
entre a ANA e a LDB.

A ANA, prevista no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo (PNA) passou a estar contida
no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), a partir da portaria nimero 482, de 7 de
junho de 2013 (Brasil, 2020). O SAEB busca fazer uma avaliacdo a respeito da qualidade do
ensino no Brasil (Santos, 2023), apontando a condic¢do de qualidade instrucional da educacéo
no pais.

A ANA traz e demonstra o0 desempenho cognitivo de criancas na area de leitura, pois é
como uma avaliagdo censitaria que traz dados a respeito da proficiéncia do discente em
consonancia com o contexto escolar (Angeli e Fontana, 2020). Fica notério, para as autoras,
gue o contexto escolar também assume destaque no processo de alfabetizacdo dos alunos.

Angeli e Fontana (2020) consideram que o desempenho cognitivo na area de lingua
portuguesa depende, necessariamente, da proficiéncia sobre a &rea de leitura, ou seja, para que
o discente tenha as competéncias necessarias a alfabetizacao, € preciso que se verifique a fundo
quais as razdes que ainda levam as taxas de analfabetismo desse pablico.

Entre as competéncias necessarias ao alfabetizar, merece destaque, conforme demonstra
Brites (2024, n.p):

a) habilidade de compreender 0s textos ou 0 que esta escrito graficamente;

b) habilidade de conhecer o vocabulario da lingua portuguesa, como decifra-lo,
usa-lo e interpreta-lo;

c) habilidade de conhecer as letras que compdem o sistema alfabético

d) habilidade da consciéncia fonoldgica

Todas as habilidades acima citadas estdo relacionadas com o processo de instrucdo no
ensino, logicamente. Portanto, semelhantes habilidades precisam ser desenvolvidas nessa etapa
da educacdo basica que compreende o ensino infantil ou primeiros anos do ensino fundamental.

A ANA relata a respeito dos indicadores de leitura ainda sob dois pontos distintos, que
é o nivel socioeconémico e o nivel de formacao docente, fazendo com que o cruzamento de tais
informacdes, relativas a essas duas subareas, colaborem para a formacéo de politicas publicas

voltadas a area de alfabetizacdo (Angeli e Fontana, 2020).
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Falando de modo especifico a area de lingua portuguesa, a respeito da produgdo escrita,
esse sistema de avaliacdo visa identificar as habilidades de ler e de escrever palavras de modo
convencional e/ou de modo textual, com a producédo de textos, pois tal teste objetiva aplicar
avaliacOes nao s6 sobre a alfabetizacdo, mas também sobre o letramento (Brasil, 2013). Dessa
maneira, fica perceptivel que ler e escrever estdo atrelados a alfabetizacéo e ao letramento nessa
atividade avaliativa.

Os seguintes itens sdo considerados no processo avaliativo da alfabetizacdo da ANA:
estrutura textual, escrita, estruturacdo dos periodos construidos, a utilizacdo dos recursos
coesivos, relagédo do texto com o género textual em consonéancia com o género solicitado
(Brasil, 2013). Todas essas estruturas demonstram que ela procura identificar como esta o nivel
de decodificacdo do codigo linguistico, sua aplicacdo na parte escrita e sua compreensao exata.

As autoras Angeli e Fontana (2020) transcrevem de modo detalhado alguns resultados
obtidos na ANA: considerando o ano de 2014, 56,7% dos alunos demonstraram estar em
processo de leitura insuficiente; e 54,73%, no ano de 2016. No ano de 2016, 33,85% dos
estudantes brasileiros demonstraram estar com nivel insuficiente de escrita, enquanto 66,15%
estavam em nivel suficiente. Por outro lado, em termos gerais, segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) a porcentagem de alunos
alfabetizados segundo o padrdo nacional, na rede publica foi de: 55% no ano de 2019, 36% no
ano de 2021 e 56% no ano de 2023 (Brasil, 2024).

Os dados mostram que tanto o nivel de leitura quanto o nivel de escrita dos estudantes,
analisando os anos de 2014 a de 2016 pela ANA mostraram-se insatisfatorios, ao mesmo tempo
que o indice de alfabetizacdo obtido pelo SAEB indicou uma piora no ano de 2021 e uma
recuperacdo no mesmo indice em 2023, demonstrando que a pandemia impactou negativamente
a alfabetizacdo dos alunos. Além disso, segundo Lipushi e Lima (2018) a ANA passou por
mudancas, como esta descrito abaixo:

As avaliacdes ANA [...] na nomenclatura que eram apresentadas,
deixardo de existir, pois, todas as avaliagbes da Educacdo Basica
compordo o SAEB, o que diferenciara as avaliagbes serd a indicacao
da etapa de ensino, das areas avaliadas e dos instrumentos utilizados.
Neste sentido, as avaliagdes do SAEB serdo organizadas da seguinte
forma: turmas da creche e pré-escola, da Educacao Infantil; 2°, 5° e 9°
anos do Ensino Fundamental; e 3° ano do Ensino Médio. [...] Uma
mudanca importante € que o 3° ano do Ensino Fundamental, até entdo
avaliado pela ANA, deixara de ser avaliado. 1sso porque, a partir de
2019, o 2° ano do Ensino Fundamental ter4 sua avaliagdo, pois,

conforme estabelece a BNCC, o fim do ciclo da alfabetizagéo é no 2°
ano, e ndo mais no 3°. (LIPSUSH E LIMA, 2018, p. 32).
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Sabendo que a ANA passou por essa reestruturacao, e considerando os dados do SAEB
que o nivel de instrucdo desses alunos é avaliado atualmente. A seguir encontra-se a imagem 1
com dados resumidos sobre a alfabetizagdo, que estao respectivos aos anos de 2019 e de 2022
de acordo com a UF (Unidade Federativa) do Brasil (na rede publica), conforme abrange o
INEP (2024):

Imagem 1 - Dados dos niveis de Alfabetizacdo nas escolas publicas do Brasil

Unidade Federativa SAEB 2019 SAEB 2022 Porcentagem de
alunos
alfabetizados

AC 53 20 -
AL 39 30 44
AM 44 29 52
AP 25 19 42
BA 41 24 37
CE 73 45 85
DF 63 40 -
ES 62 46 48
GO 63 39 67
MA 33 23 56
MG 64 43 60
MS 41 31 47
MT 52 22 55
PA 37 37 48
PB 45 39 51
PE 45 28 59
Pl 50 37 52
PR 68 40 73
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RJ 49 27 52
RN 32 18 37
RO 46 25 65
RR 45 27 -

RS 68 35 63
SC 69 55 61
SE 31 20 31
SP 60 41 52
TO 38 14 44

Fonte: Inep (2024)

Avaliando o quadro acima, de acordo com os dados obtidos pelo SAEB (2019 e 2022)

e ainda levando em conta a porcentagem geral da quantidade de alunos alfabetizados no Brasil

de acordo com as UF’s (2024, p. 1), afirma-Se que:

a)

9)

h)

AM, GO, MA, MG, PR, RO, RS, SC alcangaram a meta de 50% ou mais para a
alfabetizacdo dos alunos no ano de 2019; desses totalizam oito, com uma faixa
de aproximadamente 30% para a alfabetizacdo igual ou superior da faixa
indicada inicialmente;

No ano de 2021, somente SC, na regido sul apresentou indice acima de 50%;

O melhor estado com indice maior no biénio é o estado do CE (regido nordeste),
sendo o pior o estado de SE, também na regido nordeste;

Na regido sul, no biénio referido, o melhor indice se encontra em SC;

Na regido norte, AC obteve a melhor medicdo no biénio;

RN e BA apresentam o mesmo percentual de alfabetizados nos dois anos
supracitados (37%);

AC, DF, RR néo tém % de alfabetizacdo dos alunos, revelando problemas no
levantamento de dados;

Em todos os estados, em ambos 0s anos, o indice de alfabetizacdo caiu, exceto

PA que permaneceu no mesmo patamar no biénio citado

Com esses dados observa-se que CE, SC, em linhas gerais, apresentaram bons indices

no SAEB, em ambos os anos, ao mesmo tempo que tém uma quantidade consideravel de alunos

alfabetizados pela rede publica brasileira, demonstrando que a didatica de ensino presentes nas
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duas unidades federativas tém surtido efeito, e que, futuramente, servirdo de modelo para 0s
outros estados da federacao.

No geral, o Brasil apresentou melhoras no ano de 2019, mas teve piora na alfabetizacdo
no ano de 2022, passados alguns anos do inicio da pandemia. Para concluir, sabendo que foi
durante a pandemia que se agravou o quadro da alfabetizacéo, salienta-se os seguintes dados,
segundo informa o Fundo das Nag¢6es Unidas para a Infancia no Brasil, UNICEF Brasil (2021):
a aprendizagem na pandemia se transformou em uma realidade mais explicitamente falha
devido que os alunos ja sofriam com a cultura do fracasso escolar, durante o ano de 2019.

No ano de 2019 também, as taxas de reprovagdo foram maiores na regido Norte do pais,
bem como o fato de ser na zona rural esse maior indice de reprovacéo escolar (Brasil, 2021).
Aqui se nota que certas vulnerabilidades sociais sdo deixadas de lado no ensino para a resolucéo
dos problemas na alfabetizacéo, tais como a posi¢éo regional (zona rural).

Conforme explicita a UNICEF Brasil, a distorgdo entre série e idade é outro fator crucial
para a demonstracdo das falhas do sistema de ensino brasileiro. No mesmo ano supracitado, 2
em cada 10 estudantes estavam em distor¢do, sendo que as taxas sao mais altas no Norte e na
regido Nordeste do Brasil (Brasil, 2021). Essa taxa € maior na regido Norte e na regido Nordeste
justamente por serem regides mais pobres e carentes. E novamente esse fator de vulnerabilidade
é deixado de lado, havendo a urgéncia de mais politicas publicas voltadas a essas localidades
em especifico.

“Para mudar essa realidade, recomenda-se que haja um esforco [...] de governo,
sociedade e comunidade escolar para conhecer [...] o problema, debater [...] visOes e enfrentar
a cultura do fracasso escolar” (Brasil, 2021, ndo paginado). Entre tais esfor¢os had que se
destacar a presenca maior dos pais na educacdo dos filhos, no ambiente domiciliar, a
interatividade no processo de alfabetizacdo (no ambiente escolar) e politicas publicas voltadas

a areas vulneraveis socialmente (no ambito governamental).
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5 METODOLOGIA

Para a construgéo da presente pesquisa, utilizou-se como procedimento metodologico a
pesquisa de natureza bibliografica com abordagem qualitativa, a qual Gil (2016) aponta que é
caracterizada por ter como fonte parte de materiais como livros e artigos cientificos. Desse
modo, é por meio de outras fontes cientificas que se produz outro texto académico-cientifico,
no ambito da bibliografia.

A pesquisa qualitativa busca descrever o objeto de estudo com maior profundidade, em
que os dados sdo levantados e analisados simultaneamente, por meio de estudos descritivos,
havendo a influéncia do pesquisador nesse processo ao passo que a pesquisa deve conter
estrutura sélida e coerente dos argumentos, que seja capaz de receber aprovacdo da comunidade
cientifica (Mascarenhas, 2012).

No que se refere ainda a pesquisa de abordagem qualitativa, esta é caracterizada pelo
detalhamento da natureza do fenémeno do objeto de estudo, assim, na concepgéo de Richardson
(2007), ela tenciona compreender as caracteristicas situacionais e particulares de um
determinado fendmeno de estudo.

E a pesquisa bibliografica é um procedimento técnico quanto a coleta de informagdes
ou escrito anteriormente, afinal, esse tipo de investigacdo concentra-se em fundamentagoes
encontradas em livros, artigos etc. (Mascarenhas, 2012). Ou seja, a importancia desse tipo de
pesquisa no ambiente académico da-se mediante a necessidade da qual o autor necessita utiliza-
la para selecionar corretamente as informacgdes, estabelecendo uma relagdo Idgica, coerente e
fundamentada entre os argumentos analisados nas diferentes fontes. “As fontes consultadas
trazem informac0@es subjetivas, baseadas na opinido dos autores [...]” (Mascarenhas, 2012, p.
49).

Para Minayo (2015), a pesquisa qualitativa ndo é quantificAvel, pois busca a
compreensdo da dindmica das relagdes sociais, as quais sdo formadas por crencas, valores,

atitudes, habitos e costumes. A autora reforca:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiraces, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacfes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Aplicada inicialmente em estudos
de Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa
dominante, tem alargado seu campo de atuacdo a areas como a Psicologia e a
Educacdo. A pesquisa qualitativa é criticada por seu empirismo, pela
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subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador (MINAYO,
2015, p. 14).

Através das pesquisas ora mencionadas, foi possivel a elaboracdo deste estudo, pois,
com os fundamentos tedricos de autores que versam sobre a tematica em estudo, a compreensao
sobre os termos alfabetizar e letrar foi efetivada, de forma a potencializar a certeza de que tratam

de acdes eficazes ao desenvolvimento dos alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se que, para alfabetizar os alunos nos anos iniciais do ensino fundamental
é importante que o professor esteja preparado para enfrentar tantos desafios que 0s processos
da escrita trazem, como evasao escolar, dificuldades na alfabetiza¢do, contexto social ou
cultural, entre outros exemplos ao longo do texto, tornando-os possibilidades para o
desenvolvimento do educando. Cada discente exige uma atencéo diferenciada, de forma que
seus ritmos de aprendizagem sejam considerados no processo educacional.

Pesquisar sobre alfabetizagao na perspectiva do letramento, é buscar compreender sobre
o desenvolvimento infantil na fase da alfabetizacao; é potencializar a importancia do letramento
como fator indissocidvel a leitura e a escrita; € acreditar em uma pratica pedagdgica
alfabetizadora comprometida com a crianga € com o seu desenvolvimento também na leitura
de mundo.

E imprescindivel que cotidianamente os professores fagcam uso de leituras, incluindo as
de imagens, objetivando uma desenvoltura nos aspectos das hipoteses de escritas tdo marcantes
no processo de alfabetizar letrando: os educadores devem romper com ac¢des que ndo conduzam
e ndo agregam significados as criancas; devem fazer uso de uma prética que desperte o desejo
de aprender, levando para a sala de aula materiais concretos que fomentem o interesse do
publico infantil. Nesse quesito é importante salientar os seguintes conceitos: 1) alfabetizacdo
baseada no processo de letramento (vice-versa); 2) contextualizacdo do ensino da leitura e da
escrita, por meio dos géneros textuais e 3) fatores intra ou extraescolares que leva a ndo
alfabetizac&o ou ao ndo letramento dos alunos.

Ao final desse estudo, almeja-se que os leitores que buscam aprofundar seus
conhecimentos sobre a alfabetizacao na perspectiva de letrar, possam ser provocados no sentido
de aprofundarem mais sobre o processo da aquisi¢do da leitura e da escrita aliado ao letramento.

Com isso, pode-se considerar inovadora e significativa a praxis pedagdgica que prima
pela compreensao das possibilidades de como a crianca podera aprender, para além da mera
decodificacdo de simbolos. Alfabetizar letrando constitui possibilidades viabilizadoras ao
desenvolvimento infantil, sendo que o professor ou docente precisa estar atento a essas
possibilidades, planejando aulas mais dinamicas e que tenham a cultura como pilar de ensino,

contextualizando o uso da lingua.
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